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O PODER DO PENSAMENTO, DAS PALAVRAS E DO FAZER: DE-
SAFIOS A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
[PREFACIO]

Pensa! O pensamento tem poder.
Mas nido adianta sé pensar.

Vocé também tem que dizer! Diz!
Porque as palavras tém poder.

Mas ndo adianta sé falar.

Vocé também tem que fazer! Faz!
(Se Liga Af, de Gabriel O Pensador)

Nio posso deixar de, em primeiro lugar, manifestar minha alegria
e meu sentimento de gratiddo pela honra recebida de fazer a abertura
deste livro produzido por docentes e discentes do Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), como parte
dos trabalhos desenvolvidos por essa Institui¢do na sua condigdo de
associada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT).

Esse Programa de Mestrado Profissional da drea de Ensino, reco-
nhecido pela Capes, é desenvolvido em rede nacional, abrange diferen-
tes pontos territoriais do pafs. Sdo contribui¢des como essa que jogam
um papel fundamental a necessaria virada da produgdo cientifica nesse
campo educacional em resposta a desafios histdricos e a outros emer-
gentes no contexto da grande expansido da Educagdo Profissional e
Tecnolbgica no pafs a partir da criagdo dos Institutos Federais em 2008.

Por conta da sua identidade prépria, da necessidade de rever e
mudar formas de pensar, dizer e agir, dos desafios da conjuntura nacio-
nal e global e de como materializar principios considerados essenciais
a mudancga paradigmatica nesse campo, a produgdo de conhecimentos
acompanhada de reflexio critica e propositiva precisa ser mesmo muito
ovacionada e incentivada.

A comunicagdo de resultados parciais ou finais de estudos e pes-
quisas é um aspecto necessdrio e inerente a atividade cientifica. Ela se
taz formalmente por meio das publicagdes como este livro ou de maneira
informal com a participagdo em congressos e semindrios. Por meio dela
se tornam publicos e acessiveis os conhecimentos, ocorrem trocas e com-
partilhamentos e outras pessoas sdo estimuladas a pesquisa e publicagao.
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Obter retornos, sugestdes e colaboragdes dos pares para novos
estudos ¢, igualmente, um grande ganho proporcionado pela comu-
nicagdo cientifica. Ela faz circular e democratizar conhecimentos, um
elemento vital e estratégico para a investigacdo, a criatividade e o po-
der de pensar, dizer e agir das comunidades cientificas, dentre elas a da
Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Essa, especialmente, precisa saber explora-la tendo em vista a
disputa politico-ideolégica por paradigmas contrastantes que a per-
meiam, a necessidade de aumentar o impacto de suas ideias, de apro-
tundar o debate pedagdgico e oferecer subsidios teéricos e metodolégi-
cos coerentes e consistentes com a prética pedagégica emancipatoria.

E com essa inspiragio e sagacidade que os 17 capitulos integran-
tes deste livro sdo apresentados ao publico. Seis deles abordam diferen-
tes questdes a respeito da oferta e desenvolvimento do Ensino Médio
Integrado; em dois outros as juventudes oferecem contexto para a dis-
cussio; dois focalizam recursos didaticos para a Educagdo Profissional
e Tecnoldgica integrada com a Educacdo de Jovens e Adultos; outro
explorou a temética do desenvolvimento local e seus nexos com a Edu-
cagdo Profissional e Tecnolégica; quatro abordaram questdes relativas
a Inclusido, Género e Diversidade e, dois, Politicas de Pessoal. Todos
esses temas sdo desenvolvidos no contexto ou em didlogo com A Edu-
cagdo Profissional e Tecnolégica.

Portanto, um pouco mais de um terco dos capitulos se voltam
para questdes vindas de projetos e experiéncias desenvolvidos no am-
bito do Ensino Médio Integrado, uma concepgdo de estruturagio cur-
ricular desafiadora por representar a busca de rompimento com a tra-
di¢do educacional brasileira marcada pelo dualismo classista, advindo
da divisdo social do trabalho e por ela reproduzido.

Esses seis capitulos sdo subscritos por Mestrandos/Mestres do
ProfEPT do IFSul, campus Charqueadas. Sdo eles: Eloise Bocchese
Garcez, Eliane de Souza Sabatini, Luciane Andressa Zimmer Linck,
Juliano dos Santos Domingues, Roseli Nunes Rico Gongalves e Lucas
Mauricio de Azevedo.

Os professores orientadores que os acompanharam nas suas pro-
dugoes foram os doutores Marta Helena Tessmann, Itamar Luis Ham-
mes, Manoel José Porto Junior, Carlos Emilio Padilla e Luciana Neves
Loponte, respectivamente, dos campi Sapiranga, Lajeado, Pelotas, Bagé e
Sapucaia do Sul, esta tltima como coautora de dois desses seis capitulos.
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Somam-se a esses campi o de Osério (IFRS), Capanema (IFPR) e
Passo Fundo (IFSul) por terem servido de contexto para o desenvolvi-
mento das pesquisas relatadas em trés desses capitulos. Portanto, tais
produgdes convocam o interesse de varias das unidades integrantes do
[FSul e, mais amplamente, o das demais institui¢des que desenvolvem
o Ensino Médio Integrado ou que tenham tal motivagao.

Nesses capitulos, os leitores encontrarido materiais tedricos e em-
piricos sobre entendimentos a respeito da formagdo integral no Ensino
Meédio Integrado, sua necessidade em face do cendrio nacional adverso
a emancipagdo humana, o potencial de projetos pedagdgicos para esse
ensino para a formacgado dos alunos, a Educagdo em/para os Direitos Hu-
manos na construgdo de um curriculo integrado numa dimenséo politéc-
nica, referenciais para a Educagdo Fisica com respeito a sua contribuigdo
para a formagdo omnilateral, a reconstituig¢do histérica da implantagio
do Ensino Médio Integrado no campus de Passo Fundo e a proposta de
uso de uma sequéncia didatica gamificada chamada Ludosmec na Intro-
dugdo a Mecénica na Educagdo Profissional Técnica de nivel médio.

Com respeito as estratégias metodolégicas, os leitores desses ca-
pitulos poderdo se deparar com um leque bem variado composto por
anélises bibliografica, documental, de normatizagdes, de casos, de nar-
rativas e de dados de entrevista. Sdo analises que se debrugam sobre
as relagdes entre concepgdes e praticas, a percepcdo de estudantes, as
ameacas externas ao Ensino Médio Integrado, a construgdo e a mate-
rialidade do projeto pedagégico, temas transversais, a articulagéo entre
a teoria e a prética, a perspectiva da politecnia, a construgdo do curri-
culo no cotidiano escolar, potencialidades interdisciplinares, recursos
pedagdgicos e formas de desenvolvimento da aprendizagem.

Em continuagio, o livro traz dois capitulos centrados na temati-
ca das juventudes no contexto da Educagido Profissional e Tecnolégica.
Lucimeire Silva Staats, servidora técnica administrativa do campus de
Charqueadas, e Elizandra Sirlei Del Zotto Ritter, professora no muni-
cipio de Sdo Leopoldo, sdo as autoras principais de cada texto. A orien-
tadora da primeira, Dra. Daniela Medeiros de Azevedo Prates, pertence
igualmente a esse campus. Ja a Dra. Patricia Thoma Eltz, orientadora de
Elizandra, compde os quadros do campus de Sapucaia do Sul.

Esses dois capitulos tém em comum o foco nas juventudes e essa
palavra aparece no plural porque sdo estudos que tratam de jovens
com inser¢des bem diferentes com respeito a Educagdo Profissional
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e Tecnol6gica. O primeiro deles se volta para a compreensdo das mo-
tivagdes da desisténcia por parte de alunos a prosseguirem em dois
cursos técnicos integrados. Para tanto, faz a imersdo nas trajetdrias
desses jovens recorrendo a analise documental e de fontes primarias. O
segundo relata a realizagdo de um projeto em Arte com o viés da inter-
vengdo pedagdgica com os objetivos de desenvolver o olhar estético, a
consciéncia da importancia de espagos de convivéncia e a formagdo em
todas as dimensdes histérico-culturais, integral. Correlatamente, essa
estratégia favorece a integragdo dos jovens a Educagio Profissional e
Tecnolégica, pois se envolveram no planejamento e na revitalizagdo de
um espago de convivéncia pertencente a prépria institui¢do formativa.

Os dois capitulos seguintes tém em comum o contexto da Educa-
¢do Profissional e Tecnolégica integrada a Educagio de Jovens e Adul-
tos e o foco em recursos pedagégicos. Eles sdo assinados pelos discen-
tes Ruti Angela Barbosa Oliveira, servidora técnica administrativa do
campus Venancio Aires e José Ricardo Gongalves da Costa docente no
municipio de Gravataf e suas orientadoras, as doutoras Patricia Men-
des Calixto e Marta Blank Tessmann.

Destinados ao processo de ensino-aprendizagem na modalidade
integrada de Educagdo Profissional e Tecnolégica com a Educagido de
Jovens e Adultos, o primeiro desses dois capitulos trata da utilizagdo de
um documentério como ferramenta motivacional e o segundo focaliza
o uso de histérias em quadrinhos adultas para discutir temas como
racismo e pandemia em aulas de Lingua Portuguesa.

A pesquisa sobre a experiéncia de uso do documentario motivacio-
nal foi realizada por meio de estudo bibliografico, entrevistas e questioné-
rio e comprovou a eficacia dessa ferramenta e sua contribuigdo a redugdo
da evasdo escolar e, a vista disso, para a redugdo das desigualdades sociais.

O estudo sobre o uso de histérias em quadrinhos adultas revelou
a utilidade desse recurso para a melhoria do processo de ensino-apren-
dizagem em Lingua Portuguesa nos cursos integrados de Educagio
Profissional e Tecnolégica e Educacdo de Jovens e Adultos, pois tais
materiais oferecem atratividade, abordam temas do cotidiano dos alu-
nos e estimulam as reflexdes e discussdes nas aulas.

O Mestrando Anilton Valnei de Aquino Janior, primeiro autor, ser-
vidor do municipio de Xangril4, e sua orientadora, a Dra. Maria Raquel
Caetano, trouxeram para este livro o capitulo sobre a Educagdo Profissio-
nal e Tecnoldgica como ferramenta para o desenvolvimento local.
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A duavida a respeito da existéncia ou ndo de confluéncia entre
demandas e ofertas de Educagdo Profissional e Tecnolégica no munici-
pio os motivou a pesquisar esse tema. Para tanto se apoiaram em revi-
sdo de literatura e andlise documental para o exercicio de cotejamento
entre a descrigdo dos ramos de atividades econémicas prevalentes no
municipio, necessidades de formacgdo de forga de trabalho e as ofertas
de Educagdo Profissional e Tecnolégica disponiveis.

Com relagdo aos quatro capitulos estruturados com base em
questoes de Inclusdo, Género e Diversidade frente a Educagio Profis-
sional e Tecnolégica, vale ressaltar a vinculagdo institucional da peda-
goga de Sdo Leopoldo Margareth Kayser Pereira e de Edson Rober-
to Pessel servidor do municipio de Charqueadas, de Antoénio Soares
Janior da Silva como docente no municipio de Gramado e da técnica
administrativa Gislaine Gabriele Saueressig com o campus de Sapucaia
do Sul, do IFSul. A orientadora, Dra. Daniela Medeiros de Azevedo
Prates, segunda autora de dois desses artigos, pertence ao campus de
Charqueadas. Os outros dois capitulos contam com a participagdo dos
orientadores Dr. Kim Amaral Bueno, do campus de Camaqud, e Dra.
Patricia Thoma Eltz, do campus de Sapucaia do Sul. Trés desses qua-
tro textos se dedicam a diversidade decorrente da deficiéncia fisica e os
desafios da inclusdo na Educagdo Profissional e Tecnolégica. O quarto
tocalizou as relagoes de género.

O relativo a inser¢do de surdos versa sobre a relagdo entre do-
cente e intérprete de libras e se referenciou em principios da Educagdo
Integral e da Educagdo Inclusiva. A pesquisa de campo foi realizada
no campus Porto Alegre, do IFRS, e deu origem a um estudo de caso.
Além da revisdo bibliogréfica, foram feitas observacoes e entrevistas.

O seguinte aborda a nogdo de Inclusdo Escolar como uma cons-
trucdo histérica e social recente. Para tanto, ampara-se em referen-
ciais tedricos tomados de pesquisa bibliografica. A discussdo recupera
a construgdo desse conceito no contexto brasileiro, a partir do seu re-
conhecimento na legislagdo e se encaminha para a analise de desdobra-
mentos com respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual.

O terceiro capitulo sobre o tema da Inclusio relata resultados de
investigagdo realizada no campus Sapucaia do Sul do IFSul voltada a
anélise das possibilidades de acesso e permanéncia da pessoa com defi-
ciéncia na Educagio Profissional Técnica de nivel médio. Foram desen-
volvidos estudo bibliogréfico, analise documental e pesquisa de campo,
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os quais permitiram elucidar os principios do IFSul para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia e a importancia do Nicleo de Apoio a Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE).

O bloco dos capitulos dedicados as questdes da Diversidade ¢é
tinalizado com a apresentagdo do estudo sobre relagdes de género na
Educagdo Profissional e Tecnolégica, motivado pela busca de formas
de atuacdo contra violéncias e desigualdades considerando a impor-
tancia da escola, em especial dos Institutos Federais, para a formagdo
integral no que tange a igualdade de género.

Os dois ultimos capitulos deste livro dedicam-se a discussdo de
questodes candentes para as condigdes de trabalho dos profissionais da
Educagdo Profissional e Tecnolégica. Vinculada ao campus de Cama-
qud do IFSul, a autora principal, Sandra Levien, e seu orientador, Dr.
Manoel José Porto Junior, do Campus de Pelotas, relatam a pesquisa
que realizaram no campus de Camaqua sobre os processos desfavora-
veis aos trabalhadores de precarizagio das relagdes de trabalho e ter-
ceirizagdo e suas implicagdes para a ampliagdo da exploragdo capitalis-
ta e a luta por direitos.

O fecho deste livro é feito com a apresentagdo do capitulo sobre
a participagdo dos Técnicos Administrativos em Educagdo na missido
educacional dos Institutos Federais, elaborado pelo autor principal Davi
Henrique Rosskopt, servidor técnico administrativo do campus de Ca-
maqud do [FSul, e sua orientadora, Dra. Maria Raquel Caetano, do cam-
pus Sapucaia do Sul. Esse relato se apdia nos resultados do estudo de
caso por eles realizado no campus Camaqué sobre o autorreconhecimen-
to profissional do servidor Técnico Administrativo em Educagao.

Ao fazer este prefacio, tive a intencdo de lembrar aos leitores
que este livro foi produzido dentro de um contexto muito preciso, o da
tormagdo de novos pesquisadores em Educagdo Profissional e Tecnol6-
gica, tarefa a qual se dedica o ProfEPT, Mestrado Profissional em rede
nacional, e o IFFSul como parte integrante desse grande projeto.

Considerel importante situar os autores por meio da informacao
sobre sua vinculagdo institucional. Certamente, falar um pouco mais
de cada um seria muito oportuno, sobre sua trajetéria e suas expec-
tativas com a conclusdo deste Mestrado. Mas, ndo temos espago para
isso. Este livro, porém, nos oferece o ponto de partida para aprofundar
o conhecimento sobre esse grupo de autores que nos brindaram com
suas reflexdes.
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De forma sucinta, procurei dizer do contetido de cada capitulo,
dos seus principais aspectos, objetivos e contextos. Com isso, busquei
orientar a leitura, mas cada um sabera fazer seus préprios recortes e
avangar nas reflexdes necessarias. Afinal, pensamentos, palavras e o
tazer sdo desafios que nos provocam permanentemente na Educagdo
Protissional e Tecnolégica.

Os autores assim o fizeram e, por isso, temos muito a agradecer-lhes!

Lucilia Regina de Souza Machado
Belo Horizonte, novembro de 2020
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APRESENTACAO

Educac¢io ndo transforma o mundo.
Educagdo muda as pessoas.

Pessoas mudam o mundo.
(FREIRE, 1987, p. 87)

Apresentar uma obra é sempre uma imensa responsabilidade. Tra-
ta-se de ser capaz de estimular os leitores para seguirem por entre as
palavras. A responsabilidade de apresentar um livro como esse, ofertado
a todos os leitores, professores e pesquisadores do campo da Educagdo
Profissional e Tecnolégica, é ainda maior, pois se trata de uma coletanea
de artigos que apresentam pesquisas compromissadas com a qualidade
tormal, caracteristica imprescindivel a uma pesquisa, mas também com-
promissadas com a transformagio social, por meio da construgdo de uma
formacio critica e da intervenc¢éo direta na realidade.

Certamente as pesquisas aqui presentes sdo imagens de pessoas
que foram se modificando por meio da Educagio e, ao se modificar,
produziram mudangas em suas realidades. Pessoas mudam o mundo. E a
esperanga de que um outro mundo é possivel move os estudantes e pro-
tessores autores desta obra que se empenharam nesse sonharfazendo.

O livro é composto por dezessete artigos, oriundos das pesqui-
sas realizadas por mestrandos no ambito do Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnolégica em rede nacional - PROFEPT. O
programa iniciou suas atividades no ano de 2016, tendo ocorrido o pri-
meiro processo seletivo em 2017, e de 14 para c4 vem ampliando a rede
para todos os estados brasileiros e quase a totalidade das institui¢des
da Rede Federal de Educagdo Cientifica e Tecnoldgica.

Os trabalhos aqui apresentados foram desenvolvidos no Instituto
Federal Sul-rio-grandense, campus Charqueadas, Rio Grande do Sul, e
demonstram o potencial de contribui¢do que o Programa tem para ge-
rar conhecimentos e para produzir transformagdo social em diferentes
contextos em que a Educagdo Profissional e Tecnolégica possa ocorrer.

Em um momento de intensas disputas acerca dos rumos do Ensi-
no Médio, a obra contribui com a discussdo da formagdo integral, om-
nilateral, refor¢ando a defesa do Ensino Médio Integrado (EMI) como
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espago-tempo a ela destinada e que abriga o germe de potencializar uma
formacdo orientada a constitui¢do de um mundo mais justo e igualitdrio.

Neste sentido, contribuindo com o aprofundamento sobre o tema,
o texto A perspectiva da formacio integral prevista no EMI como
enfrentamento ao atual cenirio nacional, de Eloise Bocchese Gar-
cez e de Luciana Neves Loponte, apresentou discussdo sobre a concep-
¢do de formagdo integrada e as premissas nas quais o EMI se sustenta,
efetuando andlises a partir das percepg¢des dos estudantes. As autoras
vdo dar énfase a importancia “da escuta, avaliagdo e reavaliagdo, para
que os sujeitos participes desta proposta possam constituir resisténcia
frente a projetos descomprometidos com a formagio humana integral”.

Em sequéncia, temos o artigo Projeto pedagégico do Ensino
Médio Integrado em Educacido Profissional e Tecnolégica: pos-
siveis contribuicdes para a formacido discente, de Eliane de Souza
Sabatini e de Itamar Luifs Hammes, que tratou do tema da constru-
¢do e da materialidade do projeto pedagégico nos cursos de Ensino
Médio Integrado na formacgdo discente. Os autores ressaltam, como
resultados, a necessidade de ampliagdo das atividades extensionistas,
de iniciagdo cientifica, de projetos de ensino e de eventos referentes a
Acessibilidade, Inclusio e Educagio Etnico-Racial, além de incorporar
a Educa¢do Ambiental, os Direitos Humanos, com vistas a constituir
projetos pedagdégicos que caminhem rumo a Educagio Integrada.

O artigo A educagdo em/para os direitos humanos na cons-
trucido de um curriculo integrado numa dimensio politécnica, de
Luciane Andressa Zimmer Linck e Marta Helena Tessmann, analisa os
principios e fundamentos da Educagdo em/para os Direitos Humanos
e das concepgdes basicas do curriculo integrado na perspectiva da po-
litecnia, sustentando que a busca de uma forma de Educagio que inte-
gre os direitos inerentes ao ser humano, a demanda ética da liberdade
e da justiga social ao processo técnico formativo pode se dar a partir
da elaboragdo e pratica de um curriculo escolar integrado. As autoras
ressaltam a “importancia da construgdo deste curriculo no cotidiano
escolar para a efetivagdo de processo educativo integral e de qualidade,
que propicie uma formagio emancipatéria ao aluno”.

Na continuidade, Juliano dos Santos Domingues e Manoel José
Porto Junior, em O papel da educacio fisica na formagdo omnilate-
ral: definindo um referencial, tratam do tema da Educacio Fisica esco-
lar no desenvolvimento de uma Educagdo Integral, apresentando anélise
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sobre as possibilidades de aproximagao desta disciplina com a pretendida
omnilateralidade formativa, a partir da sua relagdo com as demais disci-
plinas. Como resultados, o artigo pontua que é possivel uma aproxima-
¢do da Educagio Fisica com as bases de uma Educacio Omnilateral.

Documentar os processos através de registros histéricos que per-
mitam realizar andlises posteriores é o que apresentam Roseli Nunes
Rico Gongalves e Luciana Neves Loponte, no texto Construindo a me-
moria da implantacdo dos cursos técnicos integrados no IFSUL
campus Passo Fundo, cujo objetivo foi promover a divulgagdo da me-
moéria institucional por meio das narrativas dos servidores do campus
que participaram da implantagdo dos primeiros cursos de Ensino Médio
Integrado no IFSul campus Passo Fundo. As autoras apontam, a partir
da anélise das narrativas, que limitagdes em relagdo ao nimero de docen-
tes das disciplinas propedéuticas e o espaco fisico da institui¢do foram os
principais fatores que dificultaram a criagdo de tais cursos.

Lucas Mauricio de Azevedo e Carlos Emilio Padilla Severo, no
texto LUDOSMEC: uma sequéncia didatica gamificada sobre In-
troducio a Mecinica na Educacido Profissional de nivel técnico
apresentam uma sequéncia didatica com base nos conceitos da gamifica-
¢do como recurso pedagdgico para uma abordagem contemporanea, que
conduza e envolva o processo de ensino e aprendizagem acerca do tema:
Introducio a Mecinica em um curso de nivel técnico. Como resultados,
os autores afirmam que o trabalho pedagdgico se caracterizou como
“uma alternativa interessante ao desenvolvimento de um engajamento e
motivagdo ao desenvolvimento da prépria aprendizagem do estudante”.

O tema da Juventude na Educagdo Profissional ird guiar, de for-
ma mais direta, dois dos artigos presentes na obra. No artigo, Uma
incursio nas trajetodrias de jovens-alunos dos cursos técnicos inte-
grados, Lucimeire Silva Staats e Daniela Medeiros de Azevedo Prates
analisam trajetorias de desisténcia de jovens-alunos de cursos Técni-
cos Integrados, com o objetivo de reconhecer quem sdo estes jovens-
-alunos, problematizando possiveis motivagdes para sua desisténcia. O
estudo permitiu evidenciar “as diferentes e desiguais condigdes em que
vivem os sujeitos, as expectativas no ingresso, o cotidiano na institui-
¢do, as rotinas de estudo, os conflitos, as ansiedades e os sentidos atri-
buidos as experiéncias vividas”.

O texto A educacio para o olhar estético através de uma pro-
posta com alunos do Instituto Federal Sul-rio-grandense de Sapu-
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caia do Sul de Elizandra Sirlei Del Zotto Ritter e Patricia Thoma Eltz
possibilitou a jovens estudantes da Educagdo Profissional e Tecnolé-
gica, através de grupo focal, planejar e intervir na revitalizagdo de um
espago de convivéncia em sua institui¢do formativa. Trata-se de uma
importante contribuigdo, pensar a escola como espago em que se possa
exercer o empoderamento da Juventude, potencializando o desenvolvi-
mento de sua autonomia. O debate tedrico trazido aponta “a relevancia
de uma Educagdo para o olhar na perspectiva de uma estética cotidiana
que potencializa processos educativos e de convivéncia significativos”.

Ruti Angela Barbosa Oliveira e Patricia Mendes Calixto, apresen-
tam no texto A utilizacio de um documentario como ferramenta
motivacional para estudantes do PROEJA as dificuldades de per-
manéncia que permeiam o contexto da Educagido de Jovens e Adultos,
produzindo uma ferramenta para motivar estudantes, em formato de um
documentdrio contendo narrativas de sujeitos do PROEJA, como forma
de incentivar a superagio e o engajamento. Os resultados apontam que a
produgio valoriza as conquistas do publico do PROEJA, servindo como
motivagdo aos demais. As autoras enfatizam importantes fatores que con-
tribuem para a permanéncia escolar: assisténcia estudantil, acolhimento
e apoio dos professores e a construgio de lagos de amizade com a turma.

Também tratando desta importante forma de oferta da Educagio
Profissional e Tecnolégica, o artigo Temas atuais como racismo e
pandemia discutidos no PROEJA através das Histérias em Qua-
drinhos voltadas ao publico adulto nas aulas de lingua portugue-
sa, de José Ricardo Gongalves da Costa e Marta Blank Tessmann, teve
como objetivo mostrar que o educador de Lingua Portuguesa pode en-
contrar numa Histéria em Quadrinhos (HQ) adulta uma grande fer-
ramenta no processo de ensino-aprendizagem no PROEJA. Como re-
sultado, é possivel afirmar a possibilidade de tratar assuntos tais como
violéncia policial, racismo, terrorismo e pandemia por meio deste tipo
de material, promovendo o engajamento do leitor.

O texto intitulado Educac¢do Profissional e Tecnol6gica: uma
ferramenta para o desenvolvimento local de Anilton Valnei de Aqui-
no Junior e Maria Raquel Caetano apresenta andlise realizada sobre a
relagdo entre a oferta de Educagdo Profissional e Tecnolégica e as de-
mandas do mundo do trabalho. Os autores afirmam que se trata de um
debate inicial sobre o papel do poder publico local e demais institui¢oes
envolvidas na relagdo entre oferta e demanda por Educagdo Profissional
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no desenvolvimento de politicas publicas que fomentem o desenvolvi-
mento local, tema de muita relevancia para que se possa compreender
de maneira mais aprofundada a articulag¢do entre Educagdo e Trabalho.

Os temas da Inclusio, de Género e da Diversidade sdo abordados
de maneira central por quatro dos artigos que compdem a obra, indicando
arelevancia da pesquisa sobre os mesmos, no ambito da Educagdo Profis-
sional e Tecnolégica para que a mesma possa se constituir uma trajetéria
tormativa para todos. A relacdo entre docente e intérprete de libras
para a inclusdo de alunos surdos na Educac¢do Profissional e Tecno-
16gica, ¢ o titulo do trabalho de Margareth Kayser Pereira e Kim Amaral
Bueno, cujo objetivo foi investigar como a atuagio conjunta do docente e
do intérprete de Libras pode proporcionar ao aluno surdo uma Educagdo
Inclusiva no contexto da Educagdo Profissional E Tecnol6gica. Como re-
sultados, os autores atirmam que a “relagdo estabelecida entre os docentes
e os intérpretes requer elementos para além da afinidade pessoal entre os
sujeitos, como um didlogo profissional constante para que sejam acorda-
das estratégias pedagdgicas adequadas ao estudante surdo”.

O tema da Educacio Inclusiva e Pessoas com Deficiéncia Vi-
sual — Uma breve perspectiva é o foco de Edson Roberto Pessel e Da-
niela Medeiros de Azevedo Prates. O artigo trata da Inclusdo Escolar
como uma construgio histérica e social recente, na qual vém se produ-
zindo modos de pensar e viver em relagdo as pessoas com deficiéncia.
A partir da andlise de como se produz os fundamentos da inclusdo da
pessoa com deficiéncia, em especial no contexto brasileiro, a nogdo de
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, em especial a visual, per-
mite aos autores inferirem que a Educagdo é o meio mais propicio para
a efetivacdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade atual.

Em sequéncia, Antonio Soares Junior da Silva e Patricia Thoma
Eltz analisam as possibilidades de acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia na Educagdo Profissional e Tecnolégica de nivel médio, no
texto Possibilidades de acesso e permanéncia da Pessoa com Defi-
ciéncia na Educacio Profissional e Tecnol6gica de nivel médio no
IFSUL — campus Sapucaia do Sul. Os resultados da pesquisa ressal-
tam a importancia que o Ntcleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) possui no processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, pois promovem diversas préticas inclusivas.

Sobre género, Gislaine Gabriele Saueressig e Daniela Medei-
ros de Azevedo Prates, no artigo Relacdes de género na Educacio
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Profissional Tecnolégica problematizam o papel da escola, em es-
pecial dos Institutos Federais, com vistas a uma formacgdo integral
no que tange a igualdade de género. O tema ¢é de extremamente re-
levancia, uma vez que o mundo do trabalho tem sido local em que as
desigualdades se materializam em menor acesso a postos de trabalho
e menores remuneracgdes para as mulheres. O artigo discorre sobre
o tema a partir de dois eixos, género e trabalho e género e violéncia,
“problematizando o papel da educagdo, especialmente da escola, no
fomento a espagos e ferramentas para garantir igualdade, democracia
e justiga social”.

Encerram a obra, dois artigos que tratam da politica de gestao
de pessoas nos Institutos Federais, tratando das terceirizagdes e da
importancia da gestdo democrdtica na construgdo destas instituigoes.
Assim, no texto A contribuicio da terceiriza¢do do trabalho para
a manutenc¢io da sociedade capitalista, Sandra Levien e Manoel
José Porto Junior tratam do tema da necessidade da luta contra a
terceirizagdo, como forma de garantir melhores condigdes de vida
para os trabalhadores. O texto apresenta a terceiriza¢do articulada
aos processos de precarizacdo das relagdes de trabalho, argumentan-
do que se trata de uma estratégia para a manutencgdo das taxas de
lucro do empresariado, ou seja, colabora para o regime de acumula-
¢do capitalista. Os autores encerram, convocando que “o combate a
precarizagdo, representada pela terceirizacdo, deve ser assumido pe-
los trabalhadores e trabalhadoras para que mudangas sejam possiveis
nesta sociedade”.

Finalizando, o artigo A participacdo dos técnicos administra-
tivos em educacio na missio educacional dos Institutos Federais,
de Davi Henrique Rosskopf e Maria Raquel Caetano, evidencia a im-
portancia da participagdo dos Técnicos Administrativos em Educagio
nas Institui¢des Federais de Ensino. Os autores concluem que os Téc-
nicos Administrativos em Educagdo realizam fundamental trabalho
educacional e sdo capazes de oferecer conhecimentos altamente quali-
ficados, seja no campo da administragio escolar, seja para a consecugdo
da missdo educacional dos Institutos Federais.

Todos os artigos apresentados demonstram a diversidade de te-
mas que a Educagdo Profissional convida a pensar. Sdo mostras da re-
levancia da pesquisa cientifica como balizador das agdes educacionais.
O momento que vivemos requer que se evidencie o quanto a pesquisa,
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a ciéncia e o conhecimento, socialmente comprometidos e engajados na
construcdo de uma sociedade mais justa sdo imprescindiveis em nossa
vida e espagos de trabalho.

Se a razdo me leva a um balango pessimista, ndo é para apostar
no quanto pior melhor ou conduzir a uma postura de imobilismo, quer
pela adogdo da atitude da bela alma, quer do comissério. Pelo contrério,
nio s6 pela especificidade de nosso trabalho de formagéo e de pesquisa,
mas por seu vinculo ético-politico, cabe-nos buscar caminhos de supe-
ragdo como tarefa de cada um e coletiva (FRIGOTTO, 2011, p. 252).

Esse livro apresenta alguns caminhos, por meio da Educagdo
Profissional e Tecnoldégica, que buscam a superagdo da dificil realidade
politica na qual estamos inseridos e, portanto, merece realmente ser
lido, demonstrando a grande contribui¢do que os docentes e estudan-
tes desta imensa rede nacional de pesquisas em EPT tem a dar para a
sociedade brasileira

Parabéns aos organizadores e autores! Sucesso a todos!

Cristhianny Bento Barreiro
Primavera de 2020
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A PERSPECTIVA DA FORMACAO INTEGRAL PREVISTA NO
EMI cOMO ENFRENTAMENTO AO ATUAL CENARIO NACIONAL

Eloise Bocchese Garcez
Luciana Neves Loponte

Introducio

O presente texto faz parte da Dissertagdo de Mestrado do Progra-
ma de P6s-Graduagdo em Educagio Profissional e Tecnol6gica em Rede
Nacional em Rede Nacional do Instituto Federal de Educac¢io, Ciéncia
e Tecnologia Sul-rio-grandense, intitulado “O Ensino Médio Integra-
do no IFRS Campus Osério: Relagdes entre concepgdes e praticas sob
a oOtica dos estudantes”, orientado pela professora Dra. Luciana Neves
Loponte. Realizada no perfodo compreendido entre 2018/2 e 2020/1, a
pesquisa de Mestrado buscou compreender a concepgdo de formagio in-
tegrada prevista nesta proposta formativa, considerando a percepgdo dos
estudantes dos cursos Técnicos Integrados do IFRS, campus Osério, a
partir da elaboragdo, aplicagdo e validagdo de um Relatério Diagnéstico.

Nesse sentido, ao considerar as motivagdes para realizagdo da
presente pesquisa, Frigotto (2000, p. 78) afirma que “[...7] ndo existe
método alheio a uma concepgdo de realidade [...]”, destacando assim,
a necessidade “[...7] de indagar sobre o sentido histérico, social, poli-
tico e técnico [das’| pesquisas”, trazendo, desse modo, o autor ainda o
seguinte questionamento: “A servigo de que e de quem despendemos
nosso tempo, nossas forgas, e grande parte de nossas vidas?” (FRI-
GOTTO, 2000, p. 83). Assim, a motivacdo para realiza-la foi suscitada
por inquietagdes e questionamentos com relagdo ao quanto nossas pra-
ticas se aproximam do que esta previsto institucionalmente, ao con-
siderarmos a proposta formativa do Ensino Médio Integrado (EMI),
no ambito do IFRS campus Osdrio, institui¢do na qual a pesquisadora
atua como Técnica em Assuntos Educacionais, desde julho de 2013.

Amparado na perspectiva do materialismo histérico-dialético,
o processo de pesquisa fol fundamentado em autores que analisam
a relagdo Trabalho e Educagdo, nos sentidos histérico e ontolégico.
Desse modo, o percurso metodolégico consistiu na analise de docu-
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mentos relativos a Educagdo Profissional e Tecnolégica de Nivel Mé-
dio, buscando identificar a concepgdo de formagao integrada prevista
em suas premissas e na aplicagdo de um questiondrio escala do tipo
Likert, a fim de identificar como os estudantes dos cursos Técnicos
Integrados em Administracdo e Informética compreendem esta pro-
posta formativa.

Os resultados advindos da pesquisa indicam que o produto edu-
cacional proposto, um Relatério Diagnéstico do EMI no IFRS campus
Osorio, pode ser considerado como uma estratégia de fortalecimen-
to desta proposta formativa, como um subsidio para o trabalho das
equipes Diretiva e de Ensino, pois sinaliza, a partir da percepc¢do dos
estudantes, aspectos que devem ser considerados no que se refere a efe-
tivagdo do que esta previsto para a formagdo integral destes, na pers-
pectiva da emancipagdo humana.

Assim, no contexto deste recorte, serdo apresentados os aspectos
relativos aos projetos antagdnicos que ameagam a proposta formativa
pesquisada e que, desse modo, justificam a relevancia e a necessidade de
investigar os limites e possibilidades do EMI nos contextos nos quais
se desenvolve, no sentido de materializi-lo e fortalecé-lo. Na sequéncia,
o leitor terd acesso a concepgdo de formagdo integrada prevista para
esta proposta formativa, considerando o que estd previsto em docu-
mentos institucionais do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tec-
nologia do Rio Grande do Sul — IFRS, utilizados na pesquisa.

Por que pesquisar o EMI?

O Ensino Médio Integrado, concebido sob uma perspectiva de
formagdo humana integral, evidencia este propésito ao destacar em
seu Documento Base, que sua politica foi orientada “[...]] pela constru-
¢do de um projeto que supere a dualidade entre formacio especifica e
formagdo geral e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado
de trabalho para a pessoa humana [...]” (BRASIL, 2007, p. 6). Pache-
co (2015, p. 14), ao discorrer sobre a atuagdo dos Institutos Federais,
destaca que estes buscam, “[...] agregar a formagdo académica a pre-
paragdo para o trabalho [...]” e, assim, “[...] superar a matriz Univer-
sidade/Escola Técnica, que corresponde a um estado hierarquizado do
conhecimento, combinado com a estratifica¢do das classes sociais, ou
seja, Universidade para a elite e Escola Técnica para os trabalhadores”.
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No entanto, levando em consideracéo as alteragdes ocorridas na le-
gislagdo educacional, ora desvinculando, ora vinculando o Ensino Médio
ao técnico, constata-se a tendéncia em assumir um compromisso com o
sistema econdmico vigente, pautado no trabalho alienado (LOPONTE,
2010). Ramos (2011) também coloca que, seja pela falta de conhecimento
sobre seu significado ou pela defesa da desvinculagdo do ensino prope-
déutico do profissionalizante, ainda com base no Decreto n® 2.208/97, a
materializagido do Ensino Médio Integrado ndo foi concretizada. A autora
destaca que tanto os educadores do Ensino Médio e da Educagio Profis-
sional, quanto a sociedade em geral, ainda ndo reconhecem a concepgéo do
Ensino Médio Integrado sob a perspectiva de formagdo humana integral.

Os estudos de Costa (2012) também corroboram com Loponte
(2010) e Ramos (2011). Sua pesquisa constata que ha falta de conhe-
cimento sobre a concep¢do do Ensino Médio Integrado, constatando
que muitos profissionais que atuam nesta modalidade estdo embasados
na concepgdo trazida pela Lei n® 5.692/71, considerando o predominio
da formagio técnica sobre a formagio geral, bem como a justaposi¢io
dos componentes curriculares, sem nenhuma relagdo interdisciplinar.

No entanto, sem desconsiderar a necessidade de investigar nos-
sas fragilidades internas, é necessdrio refletir sobre as ameacgas exter-
nas no atual contexto politico, econdmico e social, cujas politicas puabli-
cas educacionais configuram-se antagonicas a concepgdo de formagio
humana pautada na emancipagdo' dos sujeitos e, assim, caminham no
sentido de fragilizar a proposta formativa vislumbrada para o Ensino
Médio Integrado. Nesse panorama, destacam-se a Medida Proviséria
n® 746/2016, convertida na Lel n® 18.415/2017 e a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC). Nesse sentido, a BNCC enfatiza novamente
o conceito de competéncias e seu viés pragmatista, defendidos nos anos
de 1990, tal como apresenta Silva (2018, p. 11):

[...] A centralidade da nogio de competéncias no curriculo, espe-
cialmente porque justificada e proposta pela via unidimensional

1 Considerando o que estd previsto no Documento Base da Educagido Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007), na perspectiva
da emancipag¢do humana, a formagdo integral dos estudantes visa formar “[...7] ci-
daddos capazes de compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do
mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica
e politicamente, visando contribuir para a transformagio da sociedade em fung¢io dos
interesses sociais e coletivos” (BRASIL, 2007, p. 25).
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do mercado, produz uma “formacgdo administrada”, ao reforgar a
possibilidade de uma educacdo de cardter instrumental e sujeita
ao controle. Ignorar a dimensdo histérico-cultural da formagéo
humana, pelo cardter instrumental das proposi¢des, gera um
processo formativo voltado para a adaptagdo dos individuos em
sacrificio da diferenciagio e da autonomia.

J4 a Lel n® 18.415/2017, ao definir um curriculo diversificado e
tlexivel para o Ensino Médio (BRASIL, 2017, p. 467), evidencia a falta
de compromisso com a formagio integral dos sujeitos, pois especifica
que apenas os componentes curriculares Matemética, Lingua Portu-
guesa e Lingua Inglesa sdo obrigatérios; sendo apenas os dois primei-
ros componentes obrigatérios nos trés anos do Ensino Médio. Para
os componentes curriculares como Educagéo Fisica, Arte, Sociologia e
Filosofia, por exemplo, destaca apenas estudos e praticas.

Ainda, coloca que os itinerarios formativos (Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Formagio
Técnica e Profissional), “[...] deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino [...]" (BRASIL,
2017, Art. 4°). Desse modo, conforme destaca Kuenzer (2017, p. 346), a
defini¢do de itinerarios formativos evidencia o pragmatismo utilitarista
da proposta, pois “[...] fundamenta a escolha de apenas uma area no
ensino médio, de modo a atender as trajetérias de vida e aos projetos
de futuro; o conhecimento que nio se articula de modo imediato ao
percurso escolhido é inutil”.

Neste contexto, a autora destaca que tais diretrizes integram
a pedagogia da acumulagdo flexivel® pautadas no regime de mesmo
nome’, cuja finalidade é a formagio de

[...] trabalhadores com subjetividades flexiveis, por meio de
uma base de educagdo geral complementada por itinerarios for-
mativos por drea de conhecimento, incluindo a educagédo técnica
e profissional; a formagéo profissional é disponibilizada de forma
diferenciada por origem de classe, de modo a levar os que vivem
do trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as multiplas
tarefas no mercado flexibilizado (KUENZER, 2017, p. 341).

2 Para aprofundamento, ver Kuenzer (2017).
3 Para aprofundamento, ver Kuenzer (2007).
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Desse modo, ao justificar que o protagonismo juvenil sera valori-
zado, visto que o estudante, diante de uma gama de itinerérios formati-
vos, poderia optar por aquele(s) de acordo com seu interesse, na verda-
de, estd restringindo os jovens de ter acesso a uma formagado completa,
que abarque todas as dimensdes da vida humana, e o condiciona, assim,
a uma formacdo unilateral, sob influéncia direta de instituigdes priva-
das, voltadas aos interesses da economia capitalista, conforme destaca
Caetano (2018, p. 208):

As reformas em curso no pafs estdo sob o interesse de grandes
grupos empresariais privados com o objetivo de indicar a dire-
¢do das politicas educacionais, através dos sujeitos envolvidos
e influenciar no contetido da proposta de educagdo com formas
pouco democrdticas, sem a ampla participagdo das entidades,
professores, alunos e comunidade escolar. [...]. Justifica-se a
adogdo dos conceitos empresariais de produtividade, eficiéncia,
eficdcia e competitividade para solucionar os problemas enfren-
tados pela educagio.

Nesta perspectiva de formagdo unilateral, que limita as possibili-
dades de atuagdo dos sujeitos, cabe destacar o Movimento Escola Sem
Partido* que, ao defender anteprojetos de lei com viés de censura da
atuagdo docente, justificando que ha doutrinagdo nas escolas e abuso da
liberdade de ensinar, institui o medo e fere a autonomia do profissional
docente. Nesse sentido, Frigotto (2017, p. 32) destaca o termo “sem”,
com aspas, justificando que:

Ao por entre aspas o termo “sem” da denominagio Escola sem
Partido, quer-se sublinhar que, ao contrario, trata-se da defesa,
por seus arautos, da escola do partido absoluto e tnico: partido
da intolerancia com as diferentes ou antagénicas visdes de mun-
do, de conhecimento, de educagio, de justiga, de liberdade; parti-
do, portanto, da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género,
de etnia, da pobreza e dos pobres etc. Um partido que ameaga os
fundamentos da liberdade e da democracia.

Nesse contexto, cabe destacar as ameagas aos processos demo-
craticos institucionais, como o instituido na Rede Federal® para elei-

4 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/.
5 Conforme o Art. 1° da Lei N° 11.892/2008, a Rede Federal de Educagio Profissio-
nal, Cientifica e Tecnoldgica é constituida pelos 38 Institutos Federais de Educagio,
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¢do de seus dirigentes, através da Medida Proviséria n® 914, de 24 de
dezembro de 2019 — MP 914/2019, que dispds sobre o processo de
escolha dos dirigentes das Universidades Federais, dos Institutos Fe-
derais e do Colégio Pedro II. A referida MP, cujo prazo de vigéncia foi
encerrado recentemente, visou alterar a lei de criagdo dos Institutos
Federais, ao revogar a elei¢do paritaria de Reitores e Diretores-Gerais.

Soma-se a esta politica de retrocesso, a Emenda Constitucional
n° 95, de 2016 que, ao instituir um novo regime fiscal, uma politica
de teto dos gastos, prevé por 20 anos, a estagnacdo do orgamento pu-
blico. Desse modo, considerando o sucateamento da Educacio e atual
cenério econdmico, ao se refletir sobre a Lei n® 13.415/2017, ndo hé
garantias de que os sistemas de ensino ofertem diversificadas opgoes
de itinerarios formativos, destacando oportunamente no texto, que
i1sso é uma possibilidade.

Nesse sentido, cabe as consideragdes de Ciavatta (2019) sobre o
Programa Future-se, instituido na atual Gestdo Federal, o qual, sob a
justificativa de maior autonomia financeira das Universidades e Insti-
tutos Federais, a proposta evidencia seu carater utilitarista, configu-
rando-se assim, num “[..."] projeto de desmonte, para a mercantilizagio
dos setores da Universidade que podem gerar lucro; a Educagdo Supe-
rior reduzida a preparar profissionais para o mercado” (CIAVATTA,
2019, p. 43). A autora, ao tragar o atual panorama nacional, oportuna-
mente traz a seguinte reflexdo:

Vivemos, hoje, no limite da serviddo, sendo de uma nova es-
craviddo pela perda dos direitos, pela desregulamentagio das
relagoes laborais, pelas armadilhas da comunicagio virtual, da
soliddo disfar¢ada ante os “amigos virtuais” do mundo inteiro.
O pensamento critico se opde a todo tipo de conformismo e
as ideologias dos setores dominantes. O governo autoritdrio
apela a expressdes e comportamentos fascistas dentro de ac¢oes
préprias do estado de excegio, diante da Constitui¢do Federal
(CIAVATTA, 2019, p. 42).

Desse modo, diante dos aspectos citados, num contexto de dua-
lidade explicita entre um projeto de formagio voltado aos que pen-

Ciéncia e Tecnologia (especificados no Art. 5°), pela Universidade Tecnoldgica Fe-
deral do Parand - UTFPR, pelos Centros Federais de Educagido Tecnolégica Celso
Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG, pelas Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e pelo Colégio Pedro II.
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sam e um projeto de formagdo voltado aos que executam (MOURA,
2007), e nessa perspectiva “[..."] comporta projetos diferentes e anta-
gonicos do ponto de vista da sua fungdo social e projetos societarios
[...] que se confrontam para defender seus interesses de manutengio
ou rompimento com o que estd posto” (CAETANO, 2018, p. 216),
cabe referenciar os atos de resisténcia e oposi¢do as atuais politicas
putblicas educacionais que ameagam projetos de educagdo comprome-
tidos com a formagdo de cidaddos, sujeitos criticos, emancipados e
atuantes em sociedade.

O compromisso institucional assumido

Fortalecendo o EMI - A Politica Institucional para os Cursos
de Ensino Médio Integrado do IFRS

Na defesa por projetos pautados na perspectiva da emancipagdo
humana, através da articulagio entre a formagdo técnica e a formagio
geral, cabe destacar os debates promovidos nacionalmente, como os
ocorridos nas edi¢gdes do Seminério Nacional de Ensino Médio Inte-
grado promovido pelo Férum de Dirigentes de Ensino do Conselho
Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educagio Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (FDE/CONIF). Nessa perspectiva, a nivel
institucional, destaca-se a Resolugdo n°® 55, de 25 de junho de 2019, do
Conselho Superior do IFRS, que aprovou uma Politica Institucional
para os Cursos de Ensino Médio Integrado. Considerando as legisla-
¢des que indicam os fundamentos ontolégicos que orientam os cursos
Técnicos Integrados, esta politica, fruto de um movimento de amplo
debate, visa fortalecer a proposta do Ensino Médio Integrado na Ins-
tituicdo, destacando como concepgdo, a formagdo humana integral e o
trabalho como principio educativo, enfatizando a participagdo dos estu-
dantes como sujeitos ativos deste processo.

Assim, na busca pelo fortalecimento desta proposta formativa, no
topico Concepgdes de Ensino Médio Integrado e identidade do IFRS,
o documento firma-se contrario a dualidade histérica entre formacéo
geral e formagdo profissional, de viés pragmatista, pontual, visando
atender as demandas do mercado de trabalho. Desse modo, assume o
compromisso com a formagdo humana integral, através da indissocia-
bilidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
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tecnologia, bem como defende o trabalho como principio educativo, em
seus sentidos histérico e ontolégico:

Ao considerarmos o trabalho como principio educativo, apon-
ta-se que o ser humano é produtor da sua realidade e, por isso,
pode transforma-la. Assim, a implementa¢do do ensino médio
integrado no IFRS, precisa considerar que este é construgio e
produto da a¢io dos sujeitos que lhe compoem (IFRS, 2019).

Desse modo, na perspectiva de formagdo humana integral,
“[...] o que se quer com a concepg¢do de educagdo integrada é que a
educacdo geral se torne parte insepardvel da educagdo profissional”
(IFRS, 2019). Para isso, sugere no tépico Reflexdes e Diretrizes para
organizagdo Curricular do Ensino Médio Integrado a interdiscipli-
naridade como uma das formas de promogdo da integragdo curricu-
lar, visto que “[...7] a integracdo se apresenta ndo como uma forma de
aproximar as dreas do curriculo, mas como um principio que decorre
da realidade” (IFRS, 2019). Além disso, destaca que, para o €xito na
tormagédo pretendida, a curricularizagdo das agdes de extensdo e pes-
quisa devem ser consideradas numa perspectiva de indissociabilidade
destas como as agdes de ensino.

Nesse sentido, reforca a participagdo dos diferentes segmentos
que compdem a instituig¢do, destacando a relevancia dos estudantes
neste processo:

Quando nos sustentamos no trabalho como principio educativo,
estamos propondo uma percepg¢io na qual os estudantes sejam
sujeitos ativos, buscando, assim, a ampliacdo dos espagos de es-
cuta e atuagio politica destes jovens e adultos na construgio do
EMI. Para tanto, é preciso afirmar as relagdes dialégicas no
processo de ensino e aprendizagem. Perceber o conhecimento
como algo que se constrdi nos espacos de trocas. Desta maneira,
estamos primando pela criticidade, pela coletividade e pelo com-
prometimento ético, soliddrio e cidaddo (IFRS, 2019).

Desse modo, ao assumir o compromisso com a participagdo ativa
dos estudantes na construgdo do EMI, legitimando assim, as praticas
desenvolvidas na institui¢do, o documento corrobora com a perspecti-
va de forméa-los na sua integralidade.
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Compromisso assumido com os sujeitos — O Projeto
Pedagogico Institucional do IFRS

A construgdo do Projeto Pedagdgico Institucional, aprova-
do em 2011, foi fruto de uma construgio coletiva entre diferentes
segmentos da Institui¢do e, conforme é apresentado no documento,
“[...7] contribuiu para refor¢ar o compromisso coletivo com a con-
cepcdo de Educagido Profissional e Tecnolégica, impulsionada pela
articulagdo entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia” (IFRS, 2011,
p- 8). Com relagdo aos cursos Técnicos Integrados, também enfatiza
a relagdo entre os conceitos constituintes da dimensido humana, des-
tacando que estes cursos

[...] visam a uma formag¢do emancipatéria, buscando estraté-
gias de ensino que priorizem a articulagdo entre as dimensoes
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, permitindo ao jovem a
compreensio dos fundamentos técnicos, sociais, culturais, politi-
cos e ambientais do sistema produtivo (IFRS, 2011, p. 42).

Nessa perspectiva, o documento destaca a relevancia em pro-
mover e consolidar a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa
e a extensdo, buscando assim, “[...7] superar o modelo hegemdnico
de educacdo, possibilitando que o conjunto de saberes produzidos no
IFRS perpasse os niveis e as modalidades de ensino oferecidas pela
Institui¢do” (IFRS, 2011, p. 21).

Desse modo, afirma o compromisso com a formag¢ido humana
integral, enfatizando o trabalho no seu sentido ontolégico, consti-
tuinte dos sujeitos. Assim, defende que os trabalhadores devem ser o
centro deste processo, sendo contrario a uma educagio fragmentada,
a servigo do mercado de trabalho. Entdo, a perspectiva é de uma for-
magdo que ndo se restringe a formacdo técnica de uma determinada
atividade profissional, mas essencialmente, a formagdo de cidadaos,
comprometidos com a coletividade.
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Perspectiva de formacio integral — Os Projetos Pedagégicos dos
Cursos Técnicos Integrados em Administracdo e Informatica do
IFRS campus Osdrio

Construido em consonancia com as legislagdes vigentes® e arti-
culado a documentos institucionais como o Projeto Pedagégico Insti-
tucional, Plano de Desenvolvimento Institucional e Organizagdo Didé-
tica, o projeto pedagdgico de curso apresenta as diretrizes, as praticas
pedagdgicas propostas para o curso em questdo, com vistas a alcangar
os objetivos propostos. Neste contexto, ao considerarmos os Proje-
tos Pedagégicos dos cursos Técnicos Integrados em Administragio
e Informatica em vigéncia, constatamos que os elementos constituin-
tes Apresentagio, Diretrizes do Ensino Integrado e Pressupostos da
Organizagdo Curricular, estdo orientados na perspectiva de formagio
humana com vistas a integralidade dos sujeitos.

No item Apresentagdo, atirmam o compromisso com a educagdo
profissional emancipatéria dos sujeitos, visto que visam, a partir da for-
magdo cientifica, tecnolégica e humanistica a “[...]] formacao de cidaddos
criticos, conscientes e atuantes, competentes técnica e eticamente [ ...
que entendam a sua atuagdo no mundo do trabalho em prol de uma so-
ciedade mais justa e igualitdria” (IFRS, 2015a, p. 6; IFRS, 2015b, p. 5).

No elemento Diretrizes do Ensino Integrado, assumem o traba-
lho como principio educativo, constituido por uma relagio indissocidvel
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, destacando ainda que “[...]
a Educagio Profissional e a Educagdo Bésica necessitam ser compreendi-
das através de uma perspectiva de totalidade, ndo ocorrendo uma super-
posi¢do ou subjugo entre as mesmas” (IFRS, 2015a, p. 9; IFRS, 2015b,
p- 9). Ainda, neste item, fazem mengéo a histérica dualidade estrutural,
mostrando-se contrarios a uma formagio na perspectiva unilateral, des-
tacando que a perspectiva adotada nos Projetos Pedagégicos de Curso
visa “[...] abandonar a visdo estritamente pré-universitaria, na qual o
Ensino Médio tem se caracterizado por uma énfase baseada tinica e ex-
clusivamente na divisdo disciplinar do aprendizado e tudo se restringe a
elementos isolados” (IFRS, 2015a, p. 11; IFRS, 2015b, p. 11).

Quanto ao elemento Pressupostos da Organizac¢do Curricular,
compreende-se que, ao destacar o trabalho pedagégico numa perspec-

6 Disponivel em: https://ifrs.edu.br/ensino/documentos/legislacao-da-educacao-
-basica-e-superior/ Acesso em 18/07/2019.
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tiva interdisciplinar, visam a uma formagdo mais ampla e abrangente
dos sujeitos, considerando “[...]] o fortalecimento e o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares, entre as disciplinas do mesmo ano le-
tivo, porém, sem descartar a realizagdo de atividades que transbordem
essa periodizagdo” (IFRS, 2015a, p. 25; IFRS, 2015b, p. 26). No curso
de Informatica, enfatizam o estimulo a realizagdo de projetos articulan-
do as diferentes areas do conhecimento.

Em outro trecho, ressaltam os estudantes como sujeitos do pro-
cesso, ao valorizar o que se desenvolve em outros espagos institucio-
nais, bem como fora deste, visando “[...7] Fortalecer a articulagdo teoria
pratica, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim como os es-
tagios e a participagdo em atividades de extensdo” (IFRS, 2015a, p. 25;
IFRS, 2015b, p. 26). Assim, nos Pressupostos da Organizagdo Curri-
cular, infere-se uma tendéncia formativa na perspectiva da integralida-
de, considerando a interdisciplinaridade com vistas a promover a “[...]
autonomia nos estudos contribuindo para a independéncia profissional
e intelectual do aluno” (IFRS, 2015a, p. 245 IFRS, 2015b, p. 25).

Consideracoes finais

O EMI como enfrentamento aos projetos
de formacio unilaterais

A partir das consideragdes expostas, compreende-se o EMI como
uma proposta formativa comprometida com os sujeitos e que assim, vai
constituindo-se no cotidiano das instituigdes. Desse modo, destaca-se a re-
levancia da escuta, avaliagio e reavaliagdo por parte dos diferentes sujeitos
que compdem este processo. Assim, corrobora-se com Resende (1998), ao
colocar que “[...] as decisdes institucionais, para se efetivarem, partam da
pratica cotidiana, sendo necessério conhecé-la, identificando suas caracte-
risticas e formas de expressdo [...] a vida cotidiana insere-se na histéria,
modifica-se e modifica as relagdes sociais” (RESENDE 1998, p. 56).

Os documentos institucionais pesquisados corroboram neste
sentido. Na perspectiva da emancipagdo humana, defendem a constru-
¢do coletiva do EMI. Sdo inequivocos quanto a concepgdo de formagdo
integrada pretendida; convergem na defesa da superacdo da dualida-
de educacional que historicamente privilegia uma formagdo em detri-
mento de outra e que, assim, contribuem para manutengio da divisdo
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social. Desse modo, almejam formar os sujeitos na sua integralidade,
a fim de que conscientemente e autonomamente possam agir e inter-
vir na sociedade, modificando-a em prol das necessidades e interesses
coletivos. Ainda, sem desconsiderar o panorama social excludente no
qual estamos inseridos, assumem o compromisso com a formagio pro-
fissional destes sujeitos.

Nessa perspectiva, a oferta de Ensino Médio Integrado a Educa-
¢do Profissional “[...7] se apresenta como uma necessidade para a classe
trabalhadora e como uma mediagdo para que o trabalho se incorpore a
educagdo basica como principio educativo e como contexto econdmico,
formando uma unidade com a ciéncia e a cultura”, conforme destaca
Ciavatta (2014, p. 198). Assim, a mesma autora afirma que “[..."] o En-
sino Médio Integrado a Educagdo Profissional, sob uma base unitaria
de formacdo geral, é uma condic¢do necessdria para se fazer a travessia
para a educagdo politécnica e omnilateral realizada pela escola unité-
ria” (CIAVATTA, 2014, p. 198).

Nesse sentido, deve estar implicito o compromisso com a trans-
formagio social dos sujeitos, pois “Seu horizonte estd na sociedade, na
adesdo ou recusa de escolas, gestores, professores e alunos (com suas
tamilias) de avangar para a ruptura com todas as formas duais que per-
meiam a sociedade brasileira” (CIAVATTA, 2005, p. 102).

Desse modo, diante do contexto atual, com projetos de Educagéo
descomprometidos com a formagio integral dos sujeitos, na qual as
dimensdes da vida humana apresentam-se desarticuladas e comparti-
mentadas, torna-se fundamental nos apropriarmos da proposta forma-
tiva do EMI, conhecé-la e reconhecé-la em seus sujeitos, no sentido de
tfortalecé-la e, dessa forma, constituir a resisténcia que ndo se adaptara
a realidade que esta sendo imposta.
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PRroOJETO PEDAGOGICO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: POSSIVEIS
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DISCENTE

Eliane de Souza Sabatini
[tamar Luis Hammes

Introducio

Discutir, analisar ou mesmo perguntar sobre a materialidade do
Projeto Pedagégico de um Curso pode nio ser relevante para uma Edu-
cagdo Profissional e Tecnolégica subordinada apenas as leis do merca-
do de trabalho. No entanto, uma Educag¢do que valoriza a formagio
de trabalhadores com capacidade de abstragdo, polivalentes, flexiveis e
democraticos exige um projeto pedagdgico claro. A pergunta torna-se
mais relevante ainda num contexto de luta pela defesa da Educagdo Pu-
blica e de qualidade e pelo fortalecimento do Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional e Tecnolégica.

Este texto é um recorte de uma pesquisa realizada no Mestrado
Profissional — ProfEPT, de Charqueadas, ao longo dos tltimos dois
anos. O objetivo central da pesquisa foi propor um dispositivo para
analise da materialidade do Projeto Pedagégico de Curso Técnico In-
tegrado a EPT, na formagdo dos alunos, considerando o tema da Edu-
ca¢do Ambiental, as questdes Etnico-Raciais, os Direitos Humanos, a
Inclusdo e a Acessibilidade, para além dos pressupostos ao Ensino Mé-
dio Integrado e a Educagdo Profissional e Tecnol6gica.

Tendo como cendrio da pesquisa o Curso Técnico em Cooperati-
vismo Integrado ao Ensino Médio do Campus Capanema — IFPR, pro-
curou-se descrever a estrutura do Projeto Pedagégico de Curso (PPC),
explicitar os resultados obtidos durante a realizagido do diagnéstico a
partir da analise pedagdgica do PPC e demais instrumentos e elaborar
um dispositivo composto por questdes para andlise da materialidade
do PPC do Curso Técnico Integrado a EPT na formagao dos alunos.

Para a construgdo do produto educacional (dispositivo) foram
utilizadas as principais diretrizes concernentes aos temas transversais,
tais como: a Resolugdo n° 01 de 17 de junho de 2004 (Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para
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o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana); a Resolugio
n° 02 de 15 de junho de 2012 (Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢io Ambiental); a Resolugdo n° 01 de 30 de
maio de 2012 (Estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos); o Decreto n°® 5296 de 2004, o qual Regulamenta
as Leis n°® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica e, também, o Decreto n® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, dentre outras.

A metodologia da pesquisa foi qualitativa de estudo de caso, com
um exame do referencial teérico do Ensino Médio Integrado, legisla-
¢do e documentos, aplicagdo de um questiondrio aos estudantes e uma
entrevista aos gestores. Dividimos o texto em trés partes. Na primeira
parte sera apresentado o PPC no Ensino Médio Integrado e sua im-
portancia no processo de ensino e aprendizagem. Na segunda parte
serdo apresentados os resultados da pesquisa que apontam para um
Projeto Pedagégico como um documento integrador e norteador das
agdes dos cursos e atividades e, no final, algumas pistas conclusivas.

O PPC no Ensino Médio Integrado e sua importancia
no Processo de Ensino Aprendizagem

Nesta secdo, faz-se necessdrio tecer algumas consideragdes iniciais
sobre o PPC e descrever qual é a sua importancia no processo de ensino
e aprendizagem, anteriormente a descri¢do do referencial utilizado neste
trabalho. Assim, pode-se mencionar que o Projeto Pedagégico de Cur-
so é um documento norteador das a¢des da institui¢do educacional. Sua
estrutura abrange o planejamento das atividades da escola e parte da
organizagdo do trabalho docente, além de estabelecer os pressupostos e
requisitos fundamentais para o percurso académico discente.

No tocante aos principais elementos integrantes de tal documen-
to, temos os dados de identificagio e histérico da institui¢do de ensino e
do curso; organizagdo e matriz curriculares; justificativa para criagdo do
curso; objetivos do curso; perfil do egresso; competéncias e habilidades;
componentes curriculares; estagio e trabalho de conclusdo de curso (se
houver); atividades complementares; regras de transigdo curricular; me-
todologia de ensino e avaliagdo; apoio ao discente; infraestrutura do cam-
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pus e do curso; acompanhamento de egressos; articulagdo entre pesquisa,
ensino e extensdo; tecnologias de informagdo; quadro docente e técnico
administrativo, além das referéncias utilizadas na elaboragio do PPC.

Ademais, o projeto pedagégico de curso deve estar em consonan-
cla com as normatizagdes internas e externas vigentes e com o projeto
pedagégico institucional, o qual versa especialmente sobre os objetivos
da escola e sobre sua proposta educacional.

A esse respeito, Veiga (1995, p. 12) salienta que “[...]] o proje-
to politico-pedagégico vai além de um simples agrupamento de pla-
nos de ensino e de atividades diversas [...]. Segundo a autora, a escola
ndo deve construi-lo e arquivé-lo ou encaminhéd-lo “[...7] as autorida-
des educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocréticas
[...J". Tal documento necessita ser “vivenciado em todos os momentos,
por todos os envolvidos com o processo educativo da escola”.

Desta forma, a partir da pesquisa realizada, elegemos os prin-
cipais pressupostos, conforme nossa concepg¢do, necessdrios para a
materialidade desta tipologia de documento: a valorizagdio do PPC
enquanto documento escolar histérico, bem como da instituigdo edu-
cacional e do curso, com vistas ao reconhecimento de suas memorias
(CIAVATTA, 2005); o processo avaliativo dinamico e diagnéstico do
projeto pedagégico de curso (VEIGA, 1995); a participagdo coletiva e
democratica na construgdo do PPC (VEIGA, 2009) e as caracteristicas
do curriculo integrado, considerando os elementos inerentes a Edu-
cagdo Profissional e Tecnolégica articulados aos temas transversais,
com vistas a promover uma formagio ampla e emancipadora de alunos
criticos, preparados para agir como cidaddos em uma sociedade repleta
de desafios, entendendo o sentido de emancipagdo e autonomia humana
como Moura, Filho e Silva (2015).

Assim, por uma questdo de recorte necessario ao desenvolvimen-
to do trabalho, este texto estd circunscrito as questdes curriculares e
de ambito histérico dentro das perspectivas supracitadas.

No que concerne ao projeto pedagdgico de curso e sua inter-
-rela¢do ao Ensino Médio Integrado, torna-se fundamental mencionar
alguns dos principais referenciais teéricos que respaldaram este traba-
lho em questio, sendo: Dante Henrique Moura; Domingos Leite Filho;
Mbnica Ribeiro Silva; Ademir Bresolin et Al.; [lma Passos Alencastro
Veiga; Eliezer Pacheco; Gaudéncio Frigotto; Maria Ciavatta; Derme-
val Saviani; Marise Ramos, além das normatizagdes vigentes.
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Deste modo, com base nos autores mencionados, consideramos
como fundamentais as seguintes caracteristicas referentes a formagdo
integrada: o incentivo a cooperagido e a solidariedade (BRESOLIN et
Al,, 2016), a ruptura para com a sobreposicdo de contetidos (FRIGOT-
TO, 2008); a realizacdo de atividades interinstitucionais e entre moda-
lidades/niveis de ensino distintos. Além disso, é necessirio o fomento
a indissociabilidade entre a ciéncia, a cultura, o trabalho, a teoria e a
pratica, as disciplinas gerais e especificas; o respeito ao conhecimento
prévio do aluno, ao seu contexto de vida e as especificidades relativas
ao seu cotidiano (PACHECO, 2012).

A formacdo integrada apresenta relagdo com a ideia de politec-
nia, a qual compreende “[..."] uma formagéo a partir do préprio traba-
lho social, que desenvolve os fundamentos, os principios, que estdo na
base da organizacdo do trabalho na nossa sociedade e que, portanto,
nos permitem compreender o seu funcionamento” (SAVIANI, 1989, p.
19). Segundo o referido tedrico, tal conceito abrange a vinculagdo entre
o trabalho intelectual e manual. Claro que tal estrutura e proposicdo
sugeridas ndo alcangam a politecnia e a superagdo da dualidade educa-
cional em um breve espago de tempo e em sua totalidade, porém, apre-
sentam os fundamentos para que o objetivo seja atingido em momento
tuturo, conforme expressam os autores abaixo:

Defendemos assim que atualmente ainda ndo podemos materia-
lizar a politecnia e a escola unitaria em seus sentidos plenos para
todos, imediatamente. Ndo obstante, também concluimos que é
possivel e necessario plantar — e cuidar para que cres¢am — as
sementes da formagdo humana integral, politécnica, unitdria,
aproveitando-nos das contradigdes do sistema capital. Para tan-
to, na “travessia” ainda é necessario reclamar por “escolas técni-
cas (tedricas e praticas)”, com base no principio educativo do tra-
balho, onde estd o germe do ensino que podera elevar a educagio
da classe operaria bastante acima do nivel das classes superior e
média (MOURA, FILHO e SILVA, 2015, p. 1070).

No que tange aos pressupostos histéricos, ¢ primordial iniciarmos a
discussdo com um excerto de Saviani (2006, p. 29) sobre a relagdo entre
as fontes histéricas, os registros e o conhecimento:

As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base,
o ponto de apoio da construgdo historiografica que é a recons-
trugdo, no plano do conhecimento, do objeto histérico estudado.
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Assim, as fontes histéricas nio sdo a fonte da histéria, ou seja,
nio é delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros,
enquanto testemunhos dos atos historicos, sdo a fonte do nosso
conhecimento histérico, isto é, é delas que brota, é nelas que se
apoia o conhecimento que produzimos a respeito da histéria.

A partir da defini¢do das fontes histéricas e de sua associa¢do ao
conhecimento, podemos refletir acerca dos arquivos produzidos pelas
escolas, os quais requerem organizagdo e preservagio. Neste sentido,
o Projeto Pedagégico de Curso pode ser definido como uma fonte his-
térica, que apresenta as concepgdes de educagdo de um determinado
grupo em uma época especifica.

Contudo, segundo o referido autor, os papéis acumulados “[...]
nio sdo, em si mesmos, fontes” (SAVIANI, 2006, p. 30). H4 que se bus-
car as respostas aos questionamentos suscitados, considerando as con-
digdes da investigagdo e sua delimitagao:

Sao documentos, vestigios, indicios que foram se acumulando ou
foram sendo guardados aos quais recorremos quando buscamos
compreender determinado fenémeno. [...] Em consequéncia,
aqueles objetos em que real ou potencialmente estariam ins-
critas as respostas buscadas erigir-se-do em fontes a partir das
quais o conhecimento histérico referido podera ser produzido
(SAVIANT, 2006, p. 30).

O tedrico também nos fala sobre o compromisso dos educado-
res ou pesquisadores quanto a conservagio dos materiais, em virtude
de seu valor para estudos posteriores (SAVIANI, 2006, p. 31). Neste
contexto, nota-se o cuidado para com os documentos produzidos pelo
homem, por uma sociedade em um dado periodo histérico.

Por esta razdo, é imprescindivel que a comunidade académica
participe da construgdo do PPC, para que exista a legitimidade de tal
documento; que adquira o hébito de estudd-lo com vistas a estabelecer
analogia entre a prética concreta e sua teoria, revendo o planejamento
proposto, se necessdrio, além de estabelecer medidas que promovam
tanto a conservagio, quanto a publicidade e a valorizag¢do do trabalho
de um grupo previsto no PPC.

Deste modo, no que se refere a preservagio do Projeto Pedagé-
gico de Curso enquanto registro histérico de uma coletividade, certa-
mente que nio se pode prescindir das memorias tanto institucionais
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quanto dos cursos, tendo em vista que estdo imbricadas. Outrossim,
¢ primordial que os gestores atentem para a realizacdo de agdes que
incentivem o reconhecimento da histéria da escola e dos documentos
por ela produzidos, além da conscientizagdo daqueles que atuam nes-
te espago e frequentam o ambiente escolar, conforme os pressupostos
apontados por Saviani (2006).

No tocante ao curriculo, ¢ importante refletirmos sobre a defini-
¢do do elemento em questdo. Desta maneira, enfatizamos que tal con-
ceituagdo nio se restringe apenas a um conjunto de disciplinas; inter-
pretagédo muitas vezes comum, contudo, equivocada.

Neste sentido, Saviani (2016, p. 57) conceitua curriculo como “o
conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”, o qual re-
laciona-se também com a “compreensio dos principios cientificos e dos
processos” que tornaram possiveis as tecnologias (SAVIANI, 2016, p.
82). Isto significa, em outras palavras, que o os objetivos da Educagio
Protissional e Tecnolégica ndo podem se submeter as leis do mercado
do trabalho. Ao contrario, como afirma Frigotto (2009, p. 76) necessi-
tamos desenvolver até mesmo numa realidade adversa “uma formacéo
cientifica, técnica e politica cujo contetido, método e forma expressem
uma diregdo antagonica a perspectiva de subordinagdo unidimensional
as relagdes sociais e educativas capitalistas”. Para o autor é indispen-
savel uma educagdo onde “o trabalho é principio educativo porque é
através dele que o ser humano produz a si mesmo, produz a resposta as
necessidades basicas, imperativas, como ser da natureza (mundo da ne-
cessidade), mas também e ndo separadamente as necessidades sociais,
intelectuais, culturais, lddicas, estéticas, artisticas e afetivas (mundo da
liberdade)” (FRIGOTTO, 2009, p. 72).

Portanto, depreende-se que o curriculo ndo é o conjunto de todas
as atividades escolares. Um curriculo com vistas a Educagdo Unitaria
nio pressupde uma concepgio de ensino baseada em competéncias para o
mercado de trabalho, pois tal entendimento corrobora para a construgio
de uma ideia fragmentada do conhecimento, voltada para o treinamento.
Esta perspectiva promove um prejuizo quanto ao acesso a cultura e a
cientificidade (PACHECO, 2012). Como afirma Marise Ramos, a Peda-
gogia das competéncias considera somente os problemas pedagégicos na
educagdo. Porém desconhece o fato que os problemas a que se propde re-
solver sdo também de fundo epistemolégico e se ndo for compreendido,
“desencadeia intimeras inovagdes sem nunca promover a compreensio
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do problema na sua esséncia e sua superag¢io” (FRIGOTTO, CIAVATTA
e RAMOS, 2012, p. 114). Para a autora, a proposta do Ensino Médio In-
tegrado se define melhor a partir da finalidade de possibilitar as pessoas
compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica. Os
contetdos de ensino, como menciona Ramos, ndo tem fins em si mesmos
nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias. “Os
contetdos de ensino sdo conceitos e teorias que constituem sinteses da
apropriacdo histérica da realidade material e social pelo homem” (FRI-
GOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 115).

Ciavatta recorre ao conceito de mundo do trabalho de Hobsbawn
para discutir a relagdo entre Trabalho e Educagdo. O conceito de mun-
do de trabalho ndo se limita as atividades materiais produtivas, mas
inclui também os processos de criagdo cultural que se geram em torno
da reprodugdo da vida. Educar para o mundo do trabalho significa
apreender o trabalho na sua particularidade histérica, nas mediagdes
especificas que lhe ddo forma e sentido no tempo e no espago, “seja
como atividade criadora, que anima e enobrece o homem, ou como ati-
vidade histérica que pode ser aviltante, penosa ou que aliena o ser hu-
mano de si mesmo, dos outros e dos produtos de seu trabalho na forma
de mercadoria”( FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 92).

Como afirma Pacheco (2012), a propositura em questdo versa
sobre a preparagio do aluno para a compreensio critica do mundo do
trabalho, com vistas a atuar de modo participativo em uma sociedade
repleta de transformacgdes e desafios. Percebe-se assim que tal intento
legitima a cidadania.

A esséncia da Educagdo Profissional e Tecnolégica esté, portan-
to, na centralidade da formag¢io humana, considerando o atendimento
as necessidades sociais, com vistas a constru¢do de um curriculo sig-
nificativo, além do uso de uma metodologia pedagégica alicer¢ada em
atividades tedricas e praticas contextualizadas, a partir da realizagdo
de projetos e o estudo dos “[...]] problemas de uma drea profissional
em multiplas dimensdes, tais como econdmica, social, politica, cultu-
ral e técnica. Os conceitos pontos de partida para esse estudo rever-
tem-se em contetidos de ensino sistematizados nas diferentes areas
[...]7 (PACHECO, 2012, p. 100).

Ademais, a descri¢do das caracteristicas da estrutura curricular
para a formagdo integrada e para a EPT abarcaria também a seguinte
configuracdo:
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No trabalho pedagégico, o método de exposi¢io deve restabele-
cer as relagdes dindmicas e dialéticas entre os conceitos, recons-
tituindo as relagdes que configuram a totalidade concreta da qual
se originaram, de modo que o objeto a ser conhecido revele-se
gradativamente em suas peculiaridades préprias. O curriculo
integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendi-
dos como sistema de relagoes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender (PACHECO, 2012, p. 60).

Desta forma, pode-se depreender a partir das premissas mani-
testadas pelo tedrico, que tal organizagdo curricular deve oportunizar
ao educando uma formacgdo que garanta a capacidade tanto para com-
preender os pressupostos histéricos presentes na construgio do conhe-
cimento quanto para intervir na sociedade de maneira reflexiva.

Outra ferramenta importante é o uso do tripé pesquisa, ensino e
extensdo nas atividades concernentes ao percurso formativo dos estu-
dantes. Neste sentido, a pesquisa contribui para o desenvolvimento da
autonomia intelectual discente em conjunto com a realizagdo de outras
acoes vinculadas a pratica social. No caso da interdisciplinaridade, esta
seria considerada como “principio organizador do curriculo”, ja que as
disciplinas estariam relacionadas “a luz das questdes concretas que se
pretende compreender” (PACHECO, 2012, p. 101).

Apesar do curriculo ndo expressar o projeto pedagdgico em sua
totalidade, pode ser considerado com um de seus elementos principais.
Por esta razdo, o referido autor estabelece uma relagdo entre a orga-
nizagdo curricular e o projeto politico-pedagégico. Destarte, quando o
assunto ¢é esta tipologia de documento, ressalta a importancia de que
o mesmo retrate a discussdo e a participa¢do democratica e coletiva de
um grupo para que exista a legitimidade em sua construgao.

O Projeto Pedagdgico como um documento integrador
e norteador das a¢des do curso

Quanto aos resultados obtidos com a pesquisa, observou-se que
requerem revisdes os seguintes documentos orientadores institucio-
nais: formuldrio e notas explicativas de orientagdo para a construgio
de Projeto Pedagégico de Curso. A justificativa para tal recomendagéo
insere-se no fato de que é preciso adequé-los de maneira a explicitar o
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detalhamento acerca das acoes referentes 2 Educagdo Etnico-Racial, de
Acessibilidade e Inclusdo.

Em contrapartida, o Plano de Desenvolvimento Institucional —
PDI (exercicio 2019-2023) e o Projeto Pedagégico Institucional — PPI
preveem os principios para o atendimento aos temas transversais, tais
como a inclusdo social, a promogdo dos direitos humanos, o cuidado com
o meio ambiente, além dos elementos norteadores da Educagio Profis-
sional e Tecnolégica: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

J& o roteiro para elaboragdo do projeto politico pedagégico do
Campus dispde sobre a necessidade da incorporagdo dos temas concer-
nentes a Acessibilidade, 2 Diversidade, a Etica, a Cidadania e Inclusio
Social, a Educagdo Ambiental, aos Direitos Humanos, as Relagoes Et-
nico-Raciais, as Relagdes De Género, a Educagio Inclusiva e Memé-
ria e ao Patrimonio Artistico e Cultural nos Projetos Pedagégicos dos
Cursos (PPC’s), além do uso das tecnologias assistivas.

Neste sentido, com o intuito de descrever de maneira mais deta-
lhada as observagoes identificadas nos referidos documentos institu-
cionais analisados, apresentamos a seguir a relacdo estabelecida entre
cada um deles e o respectivo atendimento aos temas transversais. No
caso do atendimento a temdtica, considerou-se a clareza e a apresenta-
¢do das principais informagdes, conforme as disposi¢des das diretrizes
referentes a cada tema transversal:
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Tabela 1: Documentos Institucionais e articulagio aos temas trans-

versalis.
Formulario PPC

Temas trans- PPI (inclu- | Roteiro e Notas

. PDI . Coopera-
versais so no PDI) | para PPP | explicativas | . .
ti-vismo
para PPC
Apesar de
citar os Necessi-
Direitos dade de
. . i~ Humanos, ampliar
S Identifica- | Identificado | Identifica- . P .
Acessibilidade . necessita as acoes
- do o aten- | o atendi- do o aten- .
e Inclusio . . especificar de modo a
dimento mento dimento N
a educacio perpassar
para a Aces- | todo o
sibilidade e a | curriculo
Inclusio.
Apesar de
citar os Necessi-
Direitos dade de
Educacio . . . Humanos, ampliar
¢ Identifica- | Identificado | Identifica- . P .
para as ques- ) necessita as agoes
o do o aten- | o atendi- do o aten- .
toes Etnico- . . especificar de modo a
.. dimento mento dimento -

-Raciais a Educagdo | perpassar
para as ques- | todo o
todes Etnico- | curriculo
-Raciais.

Necessi-
dade de
. . . . ampliar
. Identifica- | Identificado | Identifica- | Identificado P N
Educagio . . as agodes
. do o aten- | o atendi- do o aten- | o atendimen-
Ambiental . . de modo a
dimento mento dimento to
perpassar
todo o
curriculo
Necessi-
dade de
- . . . ampliar
.. Identifica- | Identificado | Identifica- | Identificado P .

Direitos Hu- . . as agdes

do o aten- | o atendi- do o aten- | o atendimen-

manos . . de modo a

dimento mento dimento to
perpassar
todo o
curriculo
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No que se refere ao dispositivo (questiondrio) aplicado na turma
do 4° ano do Curso Técnico em Cooperativismo Integrado ao Ensino
Médio do Campus Capanema — IFPR, os estudantes indicaram a pre-
méncia quanto a realizagdo de agdes extensionistas, da organizagio de
eventos, da participagido em projetos de ensino e de inicia¢do cientifica
relacionadas a4 Educacdo Etnico-Racial, 2 Acessibilidade e a Inclusio.
No tocante a Educagio Ambiental e aos Direitos Humanos, os discen-
tes revelaram que as a¢des que abordam a pratica social, os eventos e a
participagio em projetos de ensino e de iniciagio cientifica ocorreram
mais frequentemente durante o processo formativo.

Desta forma, observa-se no grafico abaixo, que o percentual de
respostas dos estudantes a participa¢do em eventos, projetos de ensino
e iniciagdo cientifica e em agdes externas voltadas para a pratica social
na comunidade local foi maior no quesito “Direitos Humanos”. Neste
caso, infere-se que isso se deve ao fato de que a temdtica em questio,
por sua especificidade, de carater mais geral, consiga abarcar todas as
demais. Em relagdo aos outros temas transversais, nota-se que em se-
guida, a Educagdo Ambiental obteve o segundo percentual mais alto
da referida andlise, provavelmente devido as caracteristicas do préprio
Curso, o qual enfatiza os aspectos inerentes ao meio ambiente local.
Em contrapartida, os percentuais mais baixos estdo nos temas alusivos
a Educagiio Etnico-racial e & Acessibilidade e Inclusdo, fato que aponta
uma das possiveis necessidades de ampliagdo das ag¢des do Curso:
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Grifico 1 - Andlise Geral (entre os temas transversais).

15,00%
42,50%

7,50% m
m2
m3
m4

35,00%

Fonte: Dos autores (2020). Legenda: 1-Direitos Humanos (42,5%);
9-Educagio Ambiental (35%); 8-Educagio Etnico-Racial (7,6%);
4-Acessibilidade e Inclusdo (15%).

O referido instrumento também sinalizou que outros pontos os
quais necessitam de um trabalho mais efetivo sio: a formacgdo da cons-
ciéncia critica e reflexiva sobre a dimensdo atinente a Acessibilidade
e a Inclusio, o acesso s informagdes referentes as questdes Etnico-
Raciais, o acesso as informagoes relativas a area socioambiental, o com-
prometimento com a prética transformadora e emancipatéria capaz de
promover a ética e a cidadania ambiental.

Por meio dos dados coletados a partir da aplicagdo do disposi-
tivo (questiondrio), percebeu-se que a turma pesquisada teve durante
o curso contetidos e agdes que abordaram as tematicas transversais
supracitadas, entretanto, infere-se que as iniciativas foram organizadas
de maneira pontual e individual ou em conjunto com poucas disciplinas
e eventos, cujas atividades nio estiveram relacionadas diretamente ao
Projeto Pedagégico de Curso, pois a anélise do PPC indicou que nio
sdo todas as disciplinas que trouxeram contetidos relativos aos temas
transversais neste documento. Além disso, o texto do PPC também nio
apresentou detalhamento quanto as agdes atinentes aos temas trans-
versais, fato que aponta para a necessidade de ampliagio das discussoes
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no que se refere a integragdo das areas e das tematicas mencionadas em
articulagio ao Projeto Pedagégico de Curso.

J4 as entrevistas apontaram para a necessidade de refletir mais fre-
quentemente sobre a integragdo entre as disciplinas bésicas e especificas,
considerando também os temas transversais nas discussoes. Além disso,
¢ preciso ampliar a participagdo dos membros da comunidade escolar na
construgdo do Projeto Pedagégico de Curso, ja que se constatou que tal
documento ¢é utilizado em boa parte do tempo para a consulta da estru-
tura curricular, das ementas e das cargas horarias dos componentes.

Assim, dentre as necessidades manifestadas apds a andlise dos
resultados, insta-se que o Campus pesquisado: amplie a periodicidade
das reunides com o intuito de tratar a integracdo entre os componentes
curriculares e os temas transversais, bem como a regularidade da reali-
zagio de eventos, especialmente quanto as questdes Etnico-Raciais, de
Acessibilidade e de Inclusdo; promova uma maior articulagdo entre a
teoria apresentada no Projeto Pedagégico de Curso e a pratica referen-
te ao percurso académico discente.

A partir destas informagoes, percebeu-se que alguns desafios pre-
cisam ser superados pelo Campus, a saber: a superagdo da concepgio
do Projeto Pedagégico enquanto documento estritamente consultivo
da matriz curricular e carga horéria dos componentes disciplinares; a
reflexdo quanto a sobreposigdo de contetidos; a construgio e readequa-
¢do do PPC de modo a considera-lo como um documento orientador da
formagio discente, das a¢des e do planejamento que apresenta.

Desta maneira, por entender que é fungio e responsabilidade social
da pesquisa trazer contribui¢des para a Instituigdo participante, suge-
rimos também o seguinte fluxo de a¢des: amplia¢do do vinculo entre as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com a finalidade de enriquecer
a construgdo do conhecimento; elaboragio de plano anual de atividades
com cronograma, o qual podera fazer parte de um programa institucio-
nal, para que os temas transversais juntamente com as disciplinas e dreas
sejam trabalhados de modo integrado, articulados ao PPC e ao curriculo
do curso, fato que corrobora para a implementagdo da pratica.

Para além das sugestdes apresentadas, propde-se também um
cronograma inicial de agdes sobre um dos pontos de destaque das res-
postas dos estudantes ao dispositivo (questionario/produto educacio-
nal), ou seja, a participagdo em eventos, projetos de ensino, iniciagdo
cientifica e em atividades extensionistas, as quais, de acordo com os
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dados obtidos carecem de maior organizagdo quanto a pratica, no que
tange 4 Educagio Etnico-Racial, a Acessibilidade e a Inclusio. Ade-
mais, recomenda-se ainda um planejamento de atividades a ser desen-
volvido de modo integrado aos componentes curriculares do Curso em
articulagdo aos temas transversais:

Tabela 2: Cronograma Inicial de Agdes.

Educagio Etnico-Racial, Organizagdo de

o N Curto prazo
Acessibilidade e Inclusio eventos
Educagdo Etnico-racial, Projetos de inicia-

o oy . - L, Curto prazo
Acessibilidade e inclusio ¢do cientifica

Educagio Etnico-Racial,

Projetos d sino | Curto o
Acessibilidade e Inclusio roje ¢ ensin Hrto praz

Educagio Etnico-Racial, Atividades Exten-

o .. Curto prazo
Acessibilidade e Inclusdo sionistas P

Meédio prazo (perfodo
estipulado considerando
h a complexidade de uma

das com o curriculo _ .

reestruturagdo curricular,
do Curso .
Humanos configurada como alteragio
de grande porte).

Fonte: Dos autores (2020).

Educagdo Ambiental, Edu-
cac¢io Etnico-Racial, Acessi-
bilidade e Inclusdo, Direitos

Atividades integra-

Também é salutar situar o leitor acerca dos pontos de destaque en-
contrados no Projeto Pedagégico do Curso Técnico em Cooperativismo
Integrado ao Ensino Médio do IFPR- Campus Capanema. Desta forma,
pode-se ressaltar que o PPC apresenta os principais componentes neces-
sarios para a construgdo desta tipologia de documento. Outrossim, apre-
senta elementos importantes que caracterizam a Educagido Profissional
e Tecnol6gica, como por exemplo, o trabalho como principio educativo.
A questdo do reconhecimento da importéancia da acessibilidade e da edu-
cagdo étnico-racial também aparecem no texto, bem como a mengao a re-
lagdo entre as atividades praticas e tedricas, entretanto, tais informagdes
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requerem uma descri¢do pormenorizada e ao longo do texto do Projeto
Pedagégico, ja que observou-se que aparecem de modo disperso, sem
articulagio aos demais elementos do PPC.

Consideracoes Finais

Conforme o desenvolvimento deste estudo, bem como os referen-
ciais apresentados, vimos que implementar a prética por meio de seus
pressupostos tedricos, considerando para isso o atendimento a legis-
lagdo educacional vigente, o debate coletivo e democratico de ideias,
além das demais caracteristicas inerentes a formagdo ampla do sujeito,
¢ condigdo szne qua non para uma educagdo significativa.

Dado este fato, retomamos a intengdo inicial desta pesquisa
quanto a andlise da materialidade do Projeto Pedagégico de Curso e
dos temas transversais na formacio discente, bem como de sua articu-
lagdo ao Ensino Médio Integrado em um estudo de caso concreto, para
posteriormente a isso, apresentar as perspectivas conclusivas, as quais
trazem o seguinte delineamento, qual seja:

Que a andlise dos dados obtidos por meio das respostas dos alu-
nos ao dispositivo (questiondrio), o cruzamento das informagoes
através das entrevistas, estudo do Projeto Pedagégico do Curso
e demais documentos institucionais revelou que a Instituigio ora
pesquisada necessita ampliar especialmente a reflexio, as agdes
e o planejamento quanto a materialidade do Projeto Pedagégico
do Curso na formagio discente no que concerne as atividades
de ambito extensionista, inicia¢do cientifica e projetos de ensino
relativas a Educacgio Etnico-Racial, a Acessibilidade e Inclusio,
além de considerar a Educa¢do Ambiental e os Direitos Huma-
nos no curriculo de modo a perpassar todo o PPC.

Outrossim, observou-se que é preciso discutir sobre a articulagdo
entre as dreas, os componentes curriculares e as temdticas elencadas
com maior periodicidade, com vistas a promover uma formacgéo inte-
grada. Em contrapartida, é necessdrio endossar que o Campus pes-
quisado apresenta iniciativas que caminham no sentido deste objetivo
pretendido, bem como potencialidades a serem edificadas. Assim, a in-
tengdo desta pesquisa ndo foi estabelecer modelos de encaminhamento,
mas procurar contribuir com algumas agdes, que possam ser incorpo-
radas aos demais planos da Instituigdo.
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Por esta razdo, a partir da pesquisa desenvolvida, a qual pode
ser utilizada como referéncia por outras institui¢des educacionais, per-
manece o convite a comunidade para a continuidade do trabalho. Tal
incentivo almeja trazer elementos importantes para os debates atinen-
tes ao curriculo escolar e ao documento que corrobora com o percurso
formativo discente e com o planejamento das agdes escolares, que rati-
fica as concepgdes de educagdo e a missdo institucional, legitimando a
construgdo de uma coletividade, bem como suas memorias, denomina-
do Projeto Pedagégico de Curso.

60



Referéncias

BRASIL. Resolucido n° 01 de 17 de junho de 2004 Institui Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia (DI): 2004

. Resolucio n° 02 de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental. Brasilia (DF): 2012.

. Resolug¢io n® 01 de 30 de maio de 2012. Estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educagido em Direitos Humanos. Brasilia (DF): 2012.

. Decreto n® 5296 de 2004. Regulamenta as Leis n°® 10.048, de 8
de novembro de 2000, que d4 prioridade de atendimento as pessoas que es-
pecifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais
e critérios bésicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portado-
ras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias.
Brasilia, 2004.

BRESOLIN, A. et Al. O curriculo integrado e o ensino da Informatica: Prati-
cas Interdisciplinares. In: SILVA, A. L. et Al. (Orgs.). O curriculo integrado
no cotidiano da sala de aula. Florianépolis: IFSC, 2016.

CIAVATTA, M. A Formagdo Integrada: a escola e o trabalho como lugares
de memoéria e de identidade. Trabalho Necessario, v. 3, n. 3, pp. 1-20, 2005

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Orgs.). Ensino médio inte-
grado: concepcio e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

FRIGOTTO, G. Teoria e préxis e o antagonismo entre a formagio politéc-
nica e as relagdes sociais capitalistas. In: CAMPELLO, A. M.; RAMOS, M.
(Orgs.). Trabalho, Educacio e Satde, v. 7, suplemento, pp. 67-82, 2009.

FRIGOTTO, G. A Interdisciplinaridade como necessidade e como problema
nas Ciéncias Sociais. Revista do Centro de Educacio e Letras da Unioes-
te, v. 10, n. 1, pp. 41-62, 2008.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PARANA. Pré-Reitoria de Ensino. Diretoria de Ensino Médio e Técni-
co. Coordenadoria de Cursos Técnicos. Formulério projeto pedagégico de
curso. Curitiba, 2018.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PARANA. Plano de Desenvolvimento Institucional- PDI, exercicio
de 2019 a 2013. Curitiba, 2018.

61



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PARANA. Pré-Reitoria de Ensino. Roteiro para elaboragio do projeto
politico pedagdgico. Curitiba, 2019.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PARANA. Projeto Pedagégico do Curso Técnico Integrado em
Cooperativismo do Campus Capanema, 2015-2016 Curitiba, 2018.

MOURA, D. H,; FILHO, D. L. L; SILVA, M. R. Politecnia e formagio in-
tegrada: confrontos conceituais, projetos politicos e contradi¢des histéricas
da educagdo brasileira. Revista Brasileira de Educacdo, v. 20 n. 63, pp.
1057-1080, 2015.

PACHECO, E. (Org.). Perspectivas da Educacido Profissional Técnica de
Nivel Médio. Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasflia: MEC/
Setec; Sdo Paulo: Fundagio Santillana, Editora Moderna, 2012, 144p.

SAVIANI, D. Educagdo Escolar, Curriculo e Sociedade: o problema da Base
Nacional Comum Curricular. Movimento — Revista de Educacio: Faculda-
de de Educacio, v. 3, n. 4, pp. 54-84, 2016.

SAVIANI, D. Breves consideragdes sobre fontes para a histéria da educagio.
Revista HISTEDBR On-line, n. especial, pp. 28-35, 2006.

SAVIANI, D. Sobre a concepcio de politecnia. Rio de Janeiro: Fiocruz, 1989.

VEIGA, 1. P. A. Projeto Politico-Pedagégico e gestdo democratica: novos
marcos para a educagio de qualidade. Revista Retratos da Escola, v. 3, n. 4,
pp. 163-171, 2009.

VEIGA, 1. P. A. Projeto politico-pedagégico da escola: uma construgdo co-
letiva. In: VEIGA, L. P. A. (Org.). Projeto Politico Pedagégico da Escola:
uma construcio possivel. Campinas: Papirus, 1995. Pp. 11-35.

62



A EDUCACAO EM/PARA OS DIREITOS HUMANOS NA
CONSTRUCAO DE UM CURRICULO INTEGRADO
NUMA DIMENSAO POLITECNICA

Luciane Andressa Zimmer Linck
Marta Helena Tessmann

Introducio

Os direitos humanos encontram-se no centro dos principais em-
bates sociais e politicos da vida cotidiana atual, frequentemente distor-
cidos e tratados com concepgdes rasas e embasadas no senso comum,
tem sua real significagdo deturpada, demonstrando, assim, a imensa
importancia e necessidade de se ampliar os debates acerca do tema.

Talvez seja um dos temas que mais desperte polémica junto ao
senso comum na sociedade de hoje. Reiteradamente violados, os direi-
tos humanos enfrentam toda a sorte de preconceitos e distorg¢des, o que,
muitas vezes lhes impde carater mais politico do que juridico, sendo,
também, de forma oportunista, utilizados para fomentar disputas ideo-
l6gicas rasteiras onde a menor importancia € a sua essencial finalidade.

Por sua vez, o curriculo integrado volta seus olhares para uma
aprendizagem que objetiva contemplar todas as formas de conhecimen-
to produzidas pela atividade humana, nio separando o conhecimento
técnico cientifico do conhecimento humano, seja aquele adquirido pelo
aluno ao longo de sua trajetéria de vida, seja o conhecimento disponibi-
lizado em outras areas, que ndo aquelas especificas da formagao preten-
dida. Numa visdo progressista, o curriculo integrado busca possibilitar
ao aluno uma abordagem da realidade na sua integralidade, ampliando
sua leitura de mundo para uma atuagdo consciente na sociedade.

No contexto social e politico atual do pafs se percebem, a cada dia,
novas distor¢des relacionadas ao real significagdo e espirito dos direitos
humanos, e isso fomenta, de forma cada vez mais afrontosa, uma onda
de 6dio e violéncia em todos os aspectos e niveis sociais. Nesse passo, a
sociedade passa a reproduzir discursos prontos e acreditar que os direi-
tos humanos sdo direitos destinados especialmente a criminosos comuns,
estes historicamente pertencentes as classes mais pobres da sociedade e,
por tal motivo, generalizadas e marginalizadas, “nosso pafs é campedo na
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desigualdade e ma distribuigdo de renda, as classes populares sdo geral-
mente vistas como classes perigosas” (BENEVIDES, 2013, p. 4).

A frase ‘direitos humanos para humanos direitos’ tem se tornado
cada vez mais popular e é reproduzida, sem qualquer constrangimento,
por grande parte da populacdo, expondo, assim, da pior forma, toda
tragilidade social e o desconhecimento sobre o tema.

A escola, por sua importancia vital na formagdo da sociedade e
por fazer-se como referéncia cognitiva, social e afetiva na vida humana,
ndo pode ficar de fora ou abster-se de importante debate. Assim, o de-
safio estd em integrar uma educagdo voltada para os direitos humanos
a pratica do ensino escolar e, deste modo, atingir uma formagédo inte-
gral do aluno, que transcenda os conhecimentos técnicos presentes no
curriculo, o que pode ser obtido através da construgio e aplicagio de
um curriculo integrado.

A educagdo, imbuida de carater emancipatério, tem o dever de
buscar uma mudancga na realidade social apresentada e ndo se privar
de tematica de tamanha importancia e relevincia social. E preciso que
se construa um curriculo integrado, objetivando-se educar para os di-
reitos humanos. “(...) trata-se de uma questdo urgente, se queremos
colaborar para a construgido de uma cultura dos direitos humanos, que
penetre as diferentes préticas sociais. Buscar estratégias, nesta pers-
pectiva, é fundamental (CANDAU, 2007, p.410).

Pensar os direitos humanos sob todos seus aspectos e, ainda, sobre
os desdobramentos advindos deles é uma reflexdo urgente e necessaria.
E para que essa reflexdo seja efetiva e que tenha capacidade de fomentar
algum tipo de mudanga social, ela deve ocorrer a partir da escola, a par-
tir da construgdo de um curriculo capaz de integrar ensino e trabalho
numa formagao pessoal unificada do aluno, sem enfatizar apenas o lado
técnico-cientifico da formagio, mas salientando, na mesma medida, os
aspectos humanos importantes para a vida além do trabalho.

Frigotto (2009), analisando a obra de Marx, ao explicar a politec-
nia, revela a necessidade de uma formacgio que v4 muito além daquela
estritamente curricular e pedagégica, mas uma formagdo humana que
abranja valores socioculturais capazes de permitir ao educando uma
tormacdo integral para a vida:

A educagio politécnica ou tecnoldgica e o trabalho como princi-
pio educativo, nas poucas passagens da obra de Marx e Engels,

nio estio vinculados a dimensdes especificamente dos projetos
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e métodos pedagdgicos, e sim a concepgdo dos processos sociais
e educativos, que de dentro do terreno contraditério e numa
perspectiva antagonica as relagdes sociais capitalistas pudessem
desenvolver as bases sociais, culturais e cientificas das multiplas
dimensdes do ser humano no horizonte da préxis revoluciondria,
para a transi¢do a um novo modo de produgdo e organizagdo da
vida social(FRIGOTTO, 2009, p. 71).

Uma educagdo emancipatéria que caminhe para a construgio de
um ser mais humano e menos mercadolégico e que propicie uma for-
magio integral a caminho de uma sociedade mais humanista foi dese-
nhada e defendida por Gramsci (1976):

Para o proletariado é necessédria uma escola desinteressada. Uma
escola em que seja dada a crianga a possibilidade de formar-se,
de se tornar homem, de adquirir os principios gerais que servem
para o desenvolvimento do cardter. Uma escola humanista, em
suma, como a entendiam os antigos e os mais recentes homens
do Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro da
crianga e ndo obrigue a sua vontade, a sua inteligéncia e a sua
consciéncia em formacgfo a mover-se num sentido pré-estabe-
lecido. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa e ndo uma
escola de escravidio e mecanica. Também os filhos dos proleté-
rios devem usufruir de todas as possibilidades, todos os campos
livres para poder realizar a sua prépria personalidade no melhor
sentido e, portanto, no modo mais produtivo para eles e para a
coletividade (GRAMSCI, 1976, p. 101).

Freire (1997, p.28) seguiu neste mesmo caminho, ao afirmar o
aspecto social da educagio e sua importancia em fomentar o protago-
nismo do educando e proporcionar uma formacao integral, asseguran-
do que “a educagdo implica uma busca realizada por um sujeito que é
o homem. O homem deve ser o sujeito de sua prépria educagio (...) a
educagio é um processo de humanizagéo (...) conhecer é tarefa de sujei-
tos, ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que o
homem pode realmente conhecer”.

O importantissimo papel da escola esta em educar para a vida,
para o bem e para os principios da justiga, da cidadania, do respeito e
da solidariedade e tal atuagio estd diretamente vinculada a construgio
de um curriculo verdadeiramente integrado, que unifique todos os as-
pectos da vida humana, inclusive educar para uma sociedade melhor e
mais justa, para cidaddos “mais humanos” e mais conscientes.
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Assim, educar para os direitos humanos prescinde uma escuta
sensivel e uma ag¢do compartilhada entre professores e alunos, capaz de
desencadear processos autonomos de produgdo de conhecimento e de
reconhecimento de capacidades e de importancia na sociedade atual.

Enfim, um curriculo integrado deve incluir a educagdo para os
direitos humanos, pois esta tem uma fung¢do que vai muito além da pre-
paragdo pedagbgica, eis que busca preparar o aluno para a cidadania,
primando que o mesmo seja um individuo capaz de atuar em sociedade
com respeito ao proximo e as diferengas, sendo, ainda, capaz de mudar
a sua realidade e as realidades de quem estd ao seu redor, sendo ca-
paz de provocar mudangas sociais e individuais, quando inserido num
curriculo integrado. Tal tema é de extrema e significativa relevancia
e, por isso, possibilitar a andlise, a discussdo e a reflexdo acerca de um
curriculo que inclua préticas educativas que considerem a educagdo
para os direitos humanos uma maneira eficaz e dialégica de incentivar
a valorizagdo e o respeito a diversidade étnica, religiosa e cultural e ao
exercicio pleno da cidadania, é preemente.

Os Direitos Humanos e a Educagdo em/para
os Direitos Humanos

Nio ¢é tarefa facil chegar a uma concepgdo do que sejam os direi-
tos humanos, uma vez que suas abordagens sdo dinamicas e se cons-
troem através do tempo e do espago, baseados, ainda, na realidade que
se apresenta. Desta forma, a concepgdo de direitos humanos se modi-
fica através da evolugido social e se consolida a partir das lutas histé-
ricas travadas na busca de melhores condigdes de vida e respeito ao
ser humano. Para Carbonari (2012, p.17) os direitos humanos nascem
das lutas populares, partindo daqueles que nédo tem estes direitos, pois
exigem os direitos humanos através de reconhecimento, de maior li-
berdade e de distribui¢do justa dos bens publicos.

Bobbio (2004, p. 7) no que se refere ao significado da palavra “di-
reito”, na expressdo “direito do homem?”, afirma que o debate é perma-
nente e confuso. Uma vez que as defini¢des sdo muitas, mas todas com
o mesmo significado, o de que os direitos do homem sdo aqueles que
cabem ao homem enquanto homem. Os direitos humanos sido constru-
¢des histdricas marcadas pelas contradi¢oes da realidade, que passaram
por injusticas e desigualdades, fazendo surgir a necessidade de exigir
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direitos para as pessoas que eram vitimas destas violéncias. Assim, os
direitos do homem sio direitos histéricos nascidos em uma conjuntura
de lutas contra os velhos poderes e em defesa de novas liberdades.

Neste contexto, podemos afirmar que os direitos humanos sdo
aqueles Inerentes a pessoa humana, aqueles essenciais ao existir do
homem, compreendendo-se como aqueles direitos que visam preservar
os valores essenciais para uma vida digna das pessoas, baseados na so-
lidariedade, fraternidade, liberdade e dignidade da pessoa humana, tais
como: o direito a vida, a famfilia, a alimentagéo, a educagéio, ao trabalho,
a liberdade, a religido, a orientagdo sexual e ao ambiente sadio.

Os direitos humanos sdo universais e naturais, e 0 que é consi-
derado um direito humano no Brasil, também devera sé-lo com
o mesmo nivel de exigéncia, de respeitabilidade e de garantia
em qualquer pafs do mundo, porque eles ndo se referem a uma
pessoa humana na sua universalidade. Por isso sdo chamados de
direitos naturais, porque dizem respeito a dignidade da natu-
reza humana. Sdo naturais, também, porque existem antes de
qualquer lei, e ndo precisam estar nela especificados, para serem
regidos, reconhecidos, protegidos e promovidos (BENEVIDES,
2006, p. 41).

A Educagdo em Direitos Humanos (EDH) tem como objetivo a
formacdo constante de uma cultura social de respeito ao ser humano.
Esta cultura de respeito esta intimamente ligada a valores baseados
na solidariedade, fraternidade e dignidade da pessoa humana. Assim,
a EDH busca promover valores como a paz, a cooperagio, a liberdade,
a igualdade, o didlogo, a tolerancia, o respeito a diversidade e todo e
qualquer direito necessdrio para a construgdo de uma sociedade mais
justa e fraterna.

Por meio da Educagdo para os Direitos Humanos podemos dar
inicio a uma mudanga nas percepgdes sociais radicais, que discriminam
e promovem a violéncia, essas, muitas vezes, legitimadoras das vio-
lagdes de direitos humanos. Em sintese, um dos maiores objetivos da
EDH é “reconstruir as crengas e valores sociais fundamentados no res-
peito ao ser humano e em conformidade com os preceitos democraticos
e as regras do estado de direito” (TAVARES, 2006, p. 3).

Assim, na busca de uma formag¢do humana integral e emancipa-
téria para o aluno, que ndo busque apenas a instrugdo para o trabalho
ou formacdo limitada ao mudo capitalista, o que se propde é uma for-
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macdo humanizada, que abarque todos os aspectos da vida do homem,
para que ele se reconhega enquanto cidaddo e sujeito de direitos. Numa
concep¢do marxista, uma educagdo omnilateral' capaz de devolver ao
homem a possibilidade de revolucionar sua postura e o seu pensamento
diante do sistema, podendo, desse modo, modificar o quadro de desi-
gualdades inerentes a sociedade em que vive.

Desta forma, Benevides (2006, p. 1) afirma que a educagdo em di-
reitos humanos é baseada em trés pontos principais, quais sejam: primei-
ro, ¢ uma educagdo permanente, continuada e global; segundo, ¢ uma
educagdo que objetiva uma mudanga cultural; e terceiro, ¢ uma educagio
em valores e ndo apenas instrutéria ou uma mera transmissio de conhe-
cimentos. Da mesma forma a EDH deve abranger igualmente alunos e
professores para a construgdo de uma cultura de respeito a dignidade
humana através da promogio e da vivéncia de valores como liberdade,
justica, igualdade, solidariedade, cooperagio, tolerancia e paz.

Numa anélise simples do Plano Nacional de Educagio para os
Direitos Humanos (PNEDH), langado no pafs em 2006, se denota que
a educagdo para os direitos humanos se fulcra na necessidade de uma
formagdo constante de uma cultura de respeito a dignidade humana,
promovendo uma valorizagdo do respeito, da tolerancia, da liberdade,
da solidariedade, da cooperagdo, da paz, da igualdade, do didlogo. Con-
digdes essenciais a construgdo de uma sociedade mais justa e livre para
todos. Compreende, também, a escola como ambiente de convivéncia
inicial do ser humano em formacao, onde se deve aplicar uma concep-
¢do de educagdo em prol da sociedade, devendo se constituir de valores,
atitudes e comportamentos que reflitam o respeito a vida, pois acredita
que a educagdo quando aplicada em prol da coletividade torna-se capaz
de modificar e transformar vidas e tornar o ser humano mais respon-
savel em suas atitudes em quaisquer esferas.

As diretrizes curriculares do PNEDH revestem-se dos princi-
pios da dignidade humana, da igualdade de direitos, do reconhecimen-

1 Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugio literal significa ‘todos os
lados ou dimensdes’. Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgdo de educagdo
ou formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem
a especificidade do ser humano e as condig¢des objetivas e subjetivas reais para o seu
pleno desenvolvimento histérico. (...) Em sintese, educagdo omnilateral abrange a
educagiio e a emancipagido de todos os sentidos humanos, pois os mesmos nio sio
simplesmente dados pela natureza (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2012, p. 265).
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to e valorizacdo das diferencgas, da laicidade do Estado, da democracia
na educacgdo, da transversalidade, vivéncia e globalidade e da susten-
tabilidade socioambiental, propondo as escolas e aos professores que
promovam uma mudanga através da inserc¢do da educagio em direitos
humanos nas suas diretrizes curriculares, para que incorporem esses
contetdos as suas praticas, metodologias e formas de avaliagdo, esti-
mulando, assim, todo o corpo de profissionais da educagio a refletirem
e se posicionar frente aos desafios impostos no dia a dia escolar e na
vida cotidiana, numa pratica pedagdgica participativa e humanista.

O curriculo integrado na sua dimensio politécnica

Partindo-se da origem etimoldgica, do latim, curriculo se origina
de curriculum, scurrere, correr, nos remetendo a ideia de curso, carreira,
percurso a ser realizado. Adentrando na 4rea pedagdgica a conceitua-
¢do do curriculo tem sofrido intimeras evolugdes e sendo modificado ao
longo da histéria. Inicialmente entendido, como uma simples relagio
de matérias/contetidos a serem abordadas em um perfodo letivo, teve
sua significagdo modificada com a evolugdo da pedagogia e hoje, nos
remete a um plano estruturado de estudos que engloba a totalidade de
experiéncias vivenciadas pelo aluno para a construgdo do conhecimen-
to, considerando-se, especialmente, a forma como essa construgdo se
dara a partir de cada individuo.

Sacristdn (2000, p. 16), definiu curriculo como “uma prética na
qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elemen-
tos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam”.
Assim, o curriculo estabelece a construgio de identidades e subjetivida-
des a partir dos pensamentos, valores e perspectivas que agrega, deven-
do sua construgio atentar as realidades sociais dos envolvidos, aos tem-
pos e espagos em que ocorre e ao contexto social em que estd inserido.

Desta forma, o curriculo integrado parte da ideia de unificagdo
entre conhecimentos de formacdo geral e especitficos, considerando-
-se, ainda, e, especialmente, o contexto social e o tempo em que se
inserem os personagens do processo educativo, centrando-se no ser
humano como um todo e ndo meramente em sua instrugdo escolar ou
tormagéo profissional.

Pensar um projeto de educagio articulado com um projeto de so-
ciedade ndo excludente, pensar um ensino de segundo grau que
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se desvie da dualidade [educagdo propedéutica X formacdo pro-
fissional], pensar uma educagéo que tenha o ser humano como
centro e ndo o mercado [de trabalho] (MALHAO, 1990, p. 3).

Na perspectiva da politecnia, a proposta de um curriculo inte-
grado procura unificar a educagio escolar as necessidades da formagao
humana, tendo referéncia o trabalho como principio educativo, inte-
grando conhecimentos de formagdo geral e especificos para o exerci-
cio profissional e atuagdo social conscientes. Nas palavras de Ciavatta
(2005, p. 85) “o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacgdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pafs, integrado
dignamente a sua sociedade politica”.

A politecnia, que fundamenta o trabalho como principio educati-
vo, se origina de uma concepg¢do marxista, que tem como base a busca
de uma formagdo humana integral e emancipatéria do aluno, que néo
objetive apenas a instrugdo para o trabalho ou uma instrugdo limitada
ao mundo capitalista, mas propondo uma formagdo humanista que abar-
que todos os aspectos da vida humana, para o seu autorreconhecimen-
to enquanto cidadio e sujeito de direitos. Assim, a educagio, através da
construgdo de um curriculo integrado e sob uma concepgdo omnilateral,
deve ser capaz de oferecer ao sujeito a possibilidade de revolucionar sua
postura e o seu pensamento diante do sistema, podendo, desse modo,
modificar o quadro de desigualdades inerentes a sociedade em que vive.

O curriculo integrado aproxima a escola de uma formagdo menos
unilateral e mercadolégica e passa a ver o aluno em seus amplos sen-
tidos, ndo vinculado esta a contetidos eminentemente mercadolégicos,
mas buscando a formagao e construgio de um ser social completo e capaz
de exercer a cidadania e usufruir da vida em sociedade. Sobre o assunto,
Frigotto e Ciavatta (2012, p. 270/271), muito bem se posicionam:

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos pro-
cessos educativos que a ele se articulam direciona-se num
sentido antagoénico ao idedrio neoliberal. O desafio &, pois, a
partir das desigualdades que sdo dadas pela realidade social,
desenvolver processos pedagdgicos que garantam, ao final do
processo educativo, o acesso efetivamente democrético ao co-
nhecimento na sua mais elevada universalidade. Ndo se trata
de tarefa facil e nem que se realize plenamente no interior das
relagdes sociais capitalistas.
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Numa sociedade eminentemente capitalista como a nossa, a educa-
¢do tem cumprido sua fungdo unilateral de formagao técnico-instrumen-
tal e comportamental dos alunos como trabalhadores para atendimento
do mercado de trabalho. Todavia, essa fungio ndo é facilmente percebida
por alunos, professores e populacdo em geral, eis que ¢ acompanhada de
um discurso de defesa que a coloca como instrumento de ascensio so-
cloecondmica e superagdo de problemas. Este discurso, eminentemente
meritocratico, faz com que a sociedade acredite cada vez mais em uma
escola tecnicista e menos humana para o sucesso individual.

Assim, a construgdo curricular integrada deve objetivar que
se faca uma nova leitura de mundo, uma leitura critica, criteriosa e
emancipatoria, propiciando o fortalecimento do homem em seus mais
variados sentidos, relacionando-o com a esséncia vital do trabalho no
desenvolvimento da sua vida.

Consideracoes finais

A evolugido ou a superagdo dos desafios sociais estdo intimamente
ligados ao processo educativo. Buscar e praticar uma forma de educa-
¢do que integre os direitos inerentes ao ser humano, a busca ética da
liberdade e da justiga social ao seu processo técnico formativo pode se
dar a partir da elaboragdo e prética de um curriculo escolar integrado.
E nesta visdo de educagido como agido libertadora e transformadora de
realidades que se insere a reflexio e debate sobre os direitos humanos,
destacando-se, ainda, o papel essencial da escola numa formagéo plena
do aluno, numa concepg¢do de formagido omnilateral.

A preocupagdo com o educar deve ir muito além de contetdos
ou metodologias de ensino, pois, esta tarefa extrapola a simples trans-
missdo de conhecimentos, formalizando-se num compromisso social e
ético intimamente ligado a condi¢do humana do homem. Para isso se
taz necessdrio fomentar um pensamento critico, capaz de duvidar das
verdades absolutas e do conhecimento pronto e de tazer suas préprias
indagagdes sobre aquilo que se aprende e as razdes pela qual se apren-
de. Compreender a esséncia humana e os direitos inerentes ao homem
coloca o aluno nas condigdes de cidaddo e lhe instiga a participagdo
consciente e critica no mundo em que vive.

Assim, o curriculo integrado deve partir de um processo educa-
tivo integral e de qualidade, que propicie uma formagido emancipatdria

71



ao aluno, lhe permitindo uma futura atuagio profissional responséavel
e engajada na busca por uma sociedade mais coerente e justa, para o
pleno exercicio de uma cidadania responsavel. Uma formagdo que nio
se atenha apenas as praticas pedagdgicas ou as técnicas de ensino, mas
uma formacdo integral que também contemple o ser humano e a huma-
nidade, que desenvolva valores e vise o trabalho como principio educa-
tivo e que, por fim, lhe capacite de forma a ndo atuar de modo a reforgar
as bases de uma sociedade a cada dia mais excludente.
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O rAPEL DA EpuUcAcAo FisicA NA FORMACAO
OMNILATERAL: DEFININDO UM REFERENCIAL

Juliano dos Santos Domingues
Manoel José Porto Junior

Introducio

O papel da Educagio Fisica na formagdo do aluno é mais do que
tazer uma atividade fisica na escola, pois a disciplina de Educagio Fisi-
ca faz parte de um curriculo integrado que preconiza a formagdo om-
nilateral do sujeito, ou seja, uma formagio que nio é unilateralmente
provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo do trabalho e pela se-
paracgdo do Trabalho e da Educagio. Neste sentido, o presente estu-
do procura verificar se a Educagdo Fisica traz contribui¢des em uma
tentativa de transformagdo da educagdo nos moldes atuais para uma
educagio omnilateral.

A pratica de atividades fisicas, e consequentemente os niveis de
satde, estdo cada vez menores, e o sedentarismo vem crescendo alar-
mantemente. Em uma pesquisa realizada por Afonso (2014), relaciona-
do ao excesso de peso e obesidade, foi constatado que 52,5% da popula-
¢do brasileira possui excesso de peso. Dados de 2006 informavam que
o indice era de 43%. J4 o indice de obesidade estd em 17,9%. Maitino
(1997), em um estudo com escolares de 10 a 17 anos de idade da pe-
riferia de Bauru, Sdo Paulo, relatou que 42% dos investigados eram
classificados como muito sedentarios. Nahas et Al. (1995), em avalia-
¢do preliminar a um programa de atividade fisica e saide na escola,
encontraram aproximadamente 10% de alunos muito sedentarios. Em
outro estudo correlacionado, Matsudo et Al. (1997) encontraram 9%
dos meninos e 12% das meninas com niveis de atividade muito baixos,
enquanto Andrade et Al. (1998) relataram que 12% das meninas de
classe social baixa e 20% das de classe social alta eram pouco ativas.

A grande quantidade de responsabilidades que se tém a cada dia, e o
aumento dos compromissos e tarefas, acabam por fazer com que tenhamos
menos tempo para a realizagdo destas praticas, que sdo de fundamental
importancia para a saide e para a funcionalidade das agdes didrias, objetivo
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relativamente novo, mas de igual valor, realizado para melhorar as ativida-
des do dia-a-dia, visando uma melhor consciéncia corporal.

Além disso, a prética desportiva é tida como um complemento da
Educacio, no sentido de a Educacio Fisica também abarcar esta for-
ma de aprendizagem, tornando o praticante mais socidvel, regrado, e,
mesmo que de modo indireto ou de maneira inconsciente, mais atento
a prevencgdo e promogdo de sua satide.

A realizacdo de atividade fisica pode representar uma busca por
uma melhora no condicionamento fisico, na aparéncia, na performance
esportiva ou apenas por lazer, pelo prazer de realiza-la, além de um
ganho emocional, no vinculo social e no bem-estar.

Alguns fatores que levam a esta pratica estdo entrecruzados,
como fatores econdmicos, politicos e culturais, ndo havendo a possibili-
dade de dissociagdo entre eles.

De modo recente, temos vivenciado algumas diferengas ao longo
do tempo, estamos menos centrados no paradigma biomédico, apenas
preocupados com as doencgas (preven¢do da saide), e mais atentos ao
lado social, onde o bem estar, o lazer e a qualidade de vida (promogao
da satde) sdo bastante valorizados, e a Educagdo Fisica Escolar pode
contribuir imensamente neste propdsito, o de informar e corroborar
as informacgdes de ag¢des necessdrias, iniciando esta conscientizagio ja
na vida escolar, buscando a promogio da satde, além de aproximar a
disciplina as outras (DOMINGUES, 2012).

As graduagdes de Educagdo Fisica, em suas grades de disciplinas
ofertadas, podem ser mais incisivas quanto a informagdes acerca da His-
téria da Educagio e da Educagio Fisica, trazendo junto as disciplinas
mais técnicas a historicidade da Educagdo, em como chegamos a edu-
cagio atual e qual o futuro da Educagio. E fundamental compreender
o papel da Educagdo Fisica na escola atualmente, e buscar apresentar
reflexdes acerca do assunto que auxiliem na elaboragdo de novas propos-
tas pedagdgicas para a disciplina (SORATO, HUF e MIRANDA, 2018).
Nesse sentido, busca-se com esta pesquisa constatar se ha relagio, ou
melhor, se hé interagdo da Educacgédo Fisica com a Educa¢io Omnilateral.

Este trabalho justifica-se pela relevancia do assunto, que vai além
do interesse pessoal do autor, visto que o tema se encontra muito em
voga nos dias atuais e hd uma recorréncia nas discussdes em todos
os ambientes. Ha o questionamento de como a Educagdo Fisica pode
contribuir para uma Educag¢do Omnilateral, surgindo a questdo como

76



problema deste trabalho. Além disso, resta duvida, se a Educagdo Pro-
fissional acaba atastando o discente da Educagio Fisica devido a seu ca-
rater técnico e de uma profissionalizagdo precoce e, consequentemente,
da realizacio de atividades fisicas.

O embasamento tedrico que precede este trabalho estd em Marx,
Gramsci, Frigotto e Saviani, onde as concepgdes e teorias dos mesmos
influenciam, perpassam e entremeiam a revisdo bibliogréfica, dando
todo o suporte teérico. Portanto, o objetivo é aproximar a disciplina de
Educagdo Fisica de uma proposta de Educagdo Omnilateral, das rela-
¢des da disciplina com as demais, pois a mesma desenvolve outros co-
nhecimentos relativos a fisica, a matemadtica, a capacidade de trabalho
em equipe, a disciplina pessoal para o alcance de metas, dentre tantas
outras, onde essa relagdo ndo seja restrita ao corpo, na busca de uma
Educagdo Omnilateral, propondo um material informativo para supe-
ragdo de problemas encontrados.

Aproximando Educa¢io Omnilateral e Educacio Fisica

A docéncia, se realizada estrategicamente, bem planejada e orga-
nizada, influi positivamente na capacidade intelectual, pessoal, psicol6-
gica e social do educando. As aulas de Educagdo Fisica distinguem-se
das demais, por serem em um ambiente diferenciado, por haver um
maior dinamismo em suas atividades, por haver uma maior proximi-
dade entre o professor e o aluno, fazendo com que haja uma aceitagio
maior de grande parte dos discentes desta disciplina em relagdo as ou-
tras (MARINHO, 1975), corroborando a concepgdo de politecnia, onde
trabalho manual e intelectual sdo indissocidveis. O exercicio do corpo
também envolve concomitantemente o exercicio intelectual.

A idéia de politecnia... postula que o processo de trabalho de-
senvolva, numa unidade indissoltvel, os aspectos manuais e in-
telectuais. Um pressuposto dessa concepgdo é de que ndo existe
trabalho manual puro, e nem trabalho intelectual puro. Todo tra-
balho humano envolve a concomitédncia do exercicio dos mem-
bros, das mios, e do exercicio mental, intelectual. Isso estd na
prépria origem do entendimento da realidade humana, enquanto
constitufda pelo trabalho. Se o homem se constitui a partir do
momento em que age sobre a natureza, adaptando-a a si, ajus-
tando-a as suas necessidades (e ajustar as necessidades significa
plasmar a matéria, a realidade, segundo uma intengdo, segundo
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um objetivo, que é antecipado mentalmente), entdo o exercicio
da funcgdo intelectual j4 estd presente nos trabalhos manuais os
mais rudimentares, os mais primitivos (SAVIANI, 1989, p. 46).

Esta separagio de fung¢des trata-se de um produto histérico-so-
cial, em que néo é absoluta, mas sim relativa. Ha uma separagio, atra-
vés de um processo formal e abstrato, onde os elementos essencial-
mente de cunho manual acabam por se sistematizarem como forma de
um nicho da sociedade, conquanto que os elementos essencialmente
intelectuais acabam por sistematizarem-se como forma exclusiva de
outro grupo da sociedade.

A partir daf, temos a delimita¢do dos trabalhadores manuais,
que se estabelecem em profissdes manuais, onde a sistematica destas
fungdes define por si s estas ocupagdes, ndo excluindo a fungdo in-
telectual. Uma forma bastante precisa de verificar isto é através do
tendmeno da aprendizagem, pois o trabalhador aprende suas fungoes,
e, se desempenha suas atividades, significa que acabou por aplicar sua
inteligéncia na construgdo deste procedimento.

Da mesma forma, as fungdes e as profissdes ditas intelectuais sido
assim nomeadas por se organizarem sob o dngulo do trabalho intelectual
e sendo desenvolvidas em uma linha de articulagio essencialmente inte-
lectuais. Porém, se utilizam das atividades praticas e das agdes manuais.
Por este motivo ndo ha ciéncia sem a manipulagio da realidade e também
nio ha como se pensar sem a base da agdo. O que a ideia de politecnia
tenta introduzir é a compreensdo desse fendmeno, que marca a sociedade
capitalista e a diregdo de sua superacdo (SAVIANI, 1989, p. 48).

Nesta mesma linha, Gramsci nos mostra que “[...]] todos os ho-
mens sdo intelectuais” (1979, p. 07), embora nem todos desempenhem
esta fungdo. Para Gramsci hd um erro metodol6égico em caracterizar de
maneira tnica as atividades intelectuais. O autor entende que seja qual
for o trabalho fisico realizado, inclusive o mais simples, que nele existe
no minimo um nivel de qualifica¢do técnica, o que representa atividade
criadora/intelectual, por menor que ela seja.

Um discurso importante que corrobora com essa premissa, esta na
citagdo do autor nas Instrugdes aos delegados do Conselho Central Pro-
visério da Associagio Internacional dos Trabalhadores — AI'T, de 1868:

Por educacio entendemos trés coisas:
1. Educacio intelectual.
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2. Educagio corporal, tal como a que se consegue com os exerci-
cios de gindstica e militares.

3. Educacio tecnolégica, que recolhe os principios gerais e de
carater cientifico de todo o processo de produgio e, a0 mesmo
tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo de ferra-
mentas elementares dos diversos ramos industriais (MARX e
ENGELS, 2011, p. 85).

A sugestdo de um estreitamento interdisciplinar tedrico-meto-
dolégico (BAGRICHEVSKY, PALMA e ESTEVAO, 2008) entre Sat-
de Coletiva e Educagio Fisica, e consequentemente, a atividade fisica
parece ser um caminho interessante, através de uma ampla propaganda
e divulgagdo dos beneficios da prética de atividades fisicas. Na contra-
mio desta situaciio, hd uma inferiorizac¢io destas aulas com relagio as
outras disciplinas “intelectuais”, Betti (1992) aponta dois aspectos que
ocasionam este sentimento: a ideia erronea de que a disciplina é dispen-
savel e a sensagdo de que ha pouco ou nenhum conhecimento cientifico,
intelectual e académico na disciplina.

O profissional de Educagdo Fisica que trabalha na 4rea da do-
céncia, especialmente na licenciatura escolar publica, em quaisquer
das etapas da educagio bésica, vem sofrendo uma desvalorizagio, seja
ela financeira ou social (SOUZA, 2011), e isto pode acabar afetando o
desempenho de suas atribui¢des, o que pode contribuir para que, em
grande escala, ndo ocorra um avango da Educagio Escolar brasileira.

Antes de entrar na pesquisa propriamente dita, algumas defini-
¢des devem ser feitas. Atividade fisica é entendida aqui como “qualquer
movimento corporal voluntario produzido pelos musculos esqueléticos
que resulte em gasto energético acima do metabolismo basal' (BLO-
CH, 1998). Nio se pode confundir atividade fisica com aptiddo fisica,
que ¢ “um conjunto de atributos que as pessoas tem ou atingem, esta
relacionada com a capacidade de realizar a atividade fisica” (BARBAN-
TI, 2011). Entende-se a Educagédo Fisica Escolar como uma disciplina
que introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento, for-
mando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transformé-la, ca-

1 Nivel minimo de energia exigido para manter as fungdes vitais do corpo em re-
pouso. E medido pela determinagio do consumo de oxigénio por espirometria em
circuito aberto ou fechado. Em adultos o valor normal estd entre 1200 a 1700 calorias
por dia.determinagdo do consumo de oxigénio por espirometria em circuito aberto ou
techado. Em adultos o valor normal esta entre 1200 a 1700 calorias por dia.
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pacitando-o para usufruir os jogos, os esportes, as dangas, as lutas e as
gindsticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria
da qualidade de vida (CONFEF, 2020).

Além disso, verificar o nivel de atividade fisica tem algumas fun-
¢des fundamentais, como determinar a quantidade de atividade fisica
que as pessoas praticam, o papel da atividade tisica no estado de sauide,
os fatores que se relacionam com a atividade fisica e também o efeito
das intervengdes para promover a sadde, relacionando com a atividade
tisica (BAGRICHEVSRY, PALMA e ESTEVAO, 2003), podendo em
muitos casos, através de uma mudanga no estilo de vida, passando de
sedentdrio a praticante de alguma atividade fisica, muitas vezes resol-
vendo alguns (ou todos) problemas de satde deste individuo.

Estudos ja foram realizados em diversas cidades brasileiras, onde
apontam que o nivel de sedentarismo em adultos é bastante alto (IBGE,
1998), girando em torno de 70% e que, segundo o mesmo Instituto, em
uma pesquisa sobre padrdo de vida, demonstrou que 80,8% dos inves-
tigados ndo praticam exercicios semanalmente. Em uma pesquisa mais
recente, no mesmo sentido, realizada no Brasil pela agéncia de inteli-
géncia e pesquisa de mercado Hello Research (2018), com uma amostra
de 1000 pessoas, em 70 cidades espalhadas por todas as regides do pafs,
66% das pessoas ndo praticam exercicios fisicos, mesmo que espora-
dicamente. Entre os sedentarios, as mulheres lideram o ranking com
76%, contra 55% dos homens. Também neste sentido, autores como
Mello et Al. (1998) e Piccini e Victora (1994), relataram em seus estu-
dos o baixo nivel de atividades fisicas praticadas por adultos.

Concomitante com estes dados, uma pesquisa realizada em 2006
por Martinelli et Al,, também reafirma os baixos indices de atividade
tisica em adultos, mostrando um percentual de 73,6% dos pesquisados
que ndo cumprem a recomendacdo minima para a prética da atividade
tisica semanal. J4 em outra pesquisa, no mesmo campo de conhecimento
(nivel de atividade fisica em adultos), Ceschini e Figueira Jinior (2007)
encontraram resultados um pouco distintos, onde 51,1% do total dos
entrevistados eram fisicamente ativos, e a proporgdo de sedentérios era
de apenas 7,6%. Nesta mesma pesquisa, analisando somente os adultos
estudantes de Ensino Superior, durante a Graduagdo, as estatisticas
mudam completamente, com 90,2% sendo considerados sedentérios.

Quanto a relagdo de género, historicamente, as meninas partici-
pam menos das aulas de Educagédo Fisica do que os meninos (BETTT e
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LIZ, 2000) e estudos apontam que as mulheres sdo mais sedentarias do
que os homens (CESCHINI e FIGUEIRA JUNIOR, 2007).

Todavia, em contrapartida, a Educagdo Fisica é a disciplina que
as escolares mais gostam (BETTT e LIZ, 2000). Em uma pesquisa mais
atual, Pinheiro (2017) demonstra que os estudantes consideram a disci-
plina como sendo a preferida pela grande parte do publico pesquisado,
mas nio a consideram como sendo uma das mais importantes. Outros
estudos também mostram que o nivel de sedentarismo foi diferente
entre os sexos (RIBEIRO, RODRIGUES e MAYER, 2008).

Estas ocorréncias podem evidenciar que a falta de atividade fisica
tende a ser maior no género feminino do que no masculino quando es-
tes se tornam adultos. Usando um recorte de classe social, Andrade et
Al (1998) relataram que 12% das meninas de classe social baixa e 20%
das de classe social alta eram menos ativas do que os meninos.

A Educacio Profissional e a Educacio Fisica

A Educacdo Fisica vem perdendo campo ao longo do tempo, tan-
to em questdes de bacharelado, quanto no que se refere a licenciatura.
Existem intimeros exemplos, como médicos dando orientagdes na te-
levisdo acerca dos beneficios das atividades fisicas, ou de fisioterapeu-
tas ministrando aulas de gindstica funcional, bem como nutricionis-
tas prescrevendo exercicios fisicos. Cada vez mais outros campos de
conhecimento e disciplinas escolares tomam um espago que era dado,
legitimamente (BARROS, 2000), ao cuidado, conhecimento e ativida-
des corporais, contribuindo para que tenhamos cada vez mais pessoas
obesas e que praticam cada vez menos atividades fisicas, colaborando
para a baixa qualidade da satde dos brasileiros.

Esta perda de espaco e de autonomia, de transformacéo e de ca-
pacidade reflexiva do professor de Educagdo Fisica dentro de suas au-
las deve ser melhor desenvolvida, fazendo com que os contetdos ensi-
nados no Ensino Médio Integrado atendam as expectativas dos alunos,
e que sejam reconhecidas suas contribui¢des na formagio humana e
integral deste discente, o que acaba naturalmente por valorizar a dis-
ciplina no espago escolar.

A organizagdo da prética pedagdgica evidenciada nas aulas in-
dica que a Educagdo Fisica tem perdido ‘espago’ por nio ter
sido capaz de se legitimar enquanto componente curricular, de
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modo a problematizar sua func¢io educativa e propor praticas
pedagégicas que contemplem as necessidades de seus alunos
(CORDOVIL et Al, 2015, p. 112).

Na Educagdo Profissional, comumente vemos uma preocupagio
com as disciplinas técnicas, onde as demais ficam em segundo plano,
o que ocasiona a falta ou a diminuigdo, tanto da quantidade de perio-
dos quanto da quantidade de atividades fisicas realizadas, das aulas de
Educagdo Fisica. A escola profissionalizante é criticada por Gramsci
(2001), onde ele faz uma critica ao ensino profissionalizante da Italia de
seu tempo, pois ela funciona muitas vezes como uma forma de enfatizar
ou reforgar a divisdo social do trabalho. Na contramdo do exposto, os
profissionais de Educagdo Fisica buscam além de sua valorizagio en-
quanto disciplina, buscar artificios para ministrarem suas aulas cada
vez com mais qualidade, buscando motivar seus alunos a praticarem
cada vez mais atividades fisicas, dentro e fora da escola.

As aulas de Educagdo Fisica trazem um desenvolvimento integral
do aluno, pois proporciona e oferece consciéncia sobre desempenhos ti-
sicos, tragos motores, vivéncias culturais e conhecimentos gerais sobre
o corpo e também opera sobre a satde fisica, emocional e social. Assim,
as aulas de Educagdo Fisica tém o poder de potencializar o aluno em
todos esses aspectos e promover qualidade de vida do mesmo.

A Educacgdo Fisica Escolar abrange diversos aspectos que in-
terferem na esfera fisica, social e emocional. Por esse motivo com-
preende, ndo somente o corpo humano, seu desenvolvimento fisi-
co e desempenho motor, mas incontédveis diretrizes relacionadas a
essas qualidades, que correspondem e contemplam a tantas outras
disciplinas curriculares. Além do mais, na Educagio Fisica pode-se
trabalhar de maneira global ou parcial, o que aumenta o leque de
interagdes com outras matérias. Logo, deveria haver mais interagio
da Educagdo Fisica com outras disciplinas, e, na realidade dos dias
de hoje, deveria ser mais valorizada, complementada e diversificada
em todo o campo escolar.

As aulas de Educagido Fisica devem ser mais do que um local re-
servado para entreter os alunos, ndo devendo ser apenas um momento
para descontragio e lazer, onde seus contetidos tenham uma fungéo so-
cializadora. O que propomos é uma discussio das aulas como fendmeno
social e cultural, nem tanto como uma expressio de diferentes modos
de jogar, mas muito mais com formas de conviver e de direcionamento
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pedagdégico que estimulem formas que valorizem os principios da in-
clusido e respeito a diversidade.

A questdo é relevante e pertinente ao momento atual, frente a
Lei 18.415/2017 da reforma do ensino médio, que a partir da BNCC
— Base Nacional Comum Curricular — define 5 itinerarios formativos
para o Ensino Médio, onde no § 2° do Art. 35 diz que: “A Base Nacio-
nal Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoria-
mente estudos e préticas de Educagdo Fisica, arte, sociologia e filoso-
tia” (BRASIL, 2017). Isto demonstra a importancia da manutengdo da
Educagio Fisica e do professor como profissional a continuar condu-
zindo essa etapa de trabalho e formagdo no Ensino Médio.

O que se produz academicamente em Educagdo Fisica escolar
nos sugere que o docente faga com que seus alunos venham a “[...]
pensar, desenvolver a reflexdo, entender o que faz, raciocinar cientifi-
camente e ter uma independéncia de pensamento” (BOAVENTURA,
2007, p. 6). Este respeito pela autonomia do sujeito, dando a ele ‘voz’ no
processo de planejamento participativo, sendo ele comparte consciente
da construgdo das aulas, e que ele seja capaz de elaborar sentido ao
que se faz na disciplina e na escola, valorizando sua capacidade critica
de reflexdo, é o que aproxima a Educagdo Fisica com as bases de uma
Educacio Politécnica, Unitdria e Omnilateral.

O que observamos hoje sobre o Ensino de Educagio Fisica nos
obriga a pensar sobre a praxis da mesma na busca pela formacéo inte-
gral do individuo. Ndo ha necessidade de uma pesquisa cientifica para
constatarmos que, nos dias atuais, a Educagido Fisica enfrenta uma
“crise de identidade”. Basta verificarmos o feedback’ motor que os alu-
nos trazem de sua escolarizagio basica, apresentando dificuldades em
movimentos bdsicos como correr ou pular corda, o que a experiéncia
docente de 18 anos em escola publica nos possibilita verificar.

Diante de tal quadro é que todos aqueles que trabalham com
Educagdo Fisica precisam pensar continuamente em formas de com-
bater essa situagdo. Superar o pensamento “biologicista” em Educacdo
Fisica significa reconfigura-la no ambiente escolar, a partir de novas
abordagens teérico-pedagdgicas embasadas nas Ciéncias Humanas,
gerando um campo de pesquisa e produgdo cientifica propicio para a
mudanga de seus aspectos teérico-metodolégicos.

2 Reagdo a um estimulo; efeito retroativo; Informagio que o emissor obtém da reagéo
do receptor a sua mensagem, e que serve para avaliar os resultados da transmissao.
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A Educagdo ndo passa inc6lume as mudangas que, através da
histéria, alteram o mundo e, igualmente, sua prética. Nesse sentido,
o paradigma profilatico, focado apenas na manutengdo da satde e da
aptiddo fisica, foi superado tedrica e cientificamente por outros, como o
sociohistdrico e o cultural, para citarmos apenas um exemplo.

E neste contexto que atualmente nos encontramos. De um lado,
h4 uma demanda baixa das atividades fisicas como um todo, dentro e
tora da escola, e de outro hé os profissionais trazendo um viés contré-
rio a isto, tentando harmonizar a Educagio Profissional com as ativida-
des fisicas. Neste sentido, hd a necessidade de reflexdo sobre possibili-
dades curriculares e metodolégicas a serem empreendidas nas aulas de
Educagio Fisica no Ensino Médio Integrado, de maneira a contemplar
os interesses e necessidades dos alunos, e também na inser¢do de uma
educagdo que contemple todas as fungdes sociais, psicoldgicas, tisicas e
tedricas dos alunos, no caminho para uma Educagio Omnilateral.

Educacgio fisica e educacio omnilateral

A fim de investigarmos a relagdo da Educagdo Fisica com a Edu-
ca¢do Omnilateral, iniciemos pela contribuigdo marxiana sobre a Edu-
cagdo, els que esse autor se opde a uma forma unilateral da mesma
(MANACORDA, 2007).

A educacio em Marx

Marx néo foi um educador e tampouco um pensador da educagdo
(MANACORDA, 2007), foi um teérico da Economia Politica e da Filo-
sofia que visava justamente uma praxis politica revoluciondria, ou seja,
como disse na famosa 11° tese sobre Feuerbach, “transformar o mundo”
(MARX, 2002). Foi, assim, um teérico e um militante, pois via as duas coi-
sas essencialmente ligadas. Era um “hegeliano de esquerda™. Materialista,

3 Ap6s a morte de Hegel, em 1831, os seguidores de sua filosofia se dividiram entre os
hegelianos de direita e os jovens hegelianos de esquerda em virtude de suas divergén-
cias tedricas sobre religido e Estado, de uma posi¢io respectivamente mais conservado-
ra ou mais critica em relagdo a evolugio dialética da sociedade Prussiana da época. Os
hegelianos de esquerda se aliaram com a burguesia liberal no jornal Gazeta Renana, do
qual Marx chegou a ser editor-chefe. Os hegelianos de esquerda posteriormente rom-
periam a alianga com os liberais e Marx, pouco mais tarde, superaria o hegelianismo de
esquerda em sua “passagem para o comunismo” (LOWY, 2012, p. 53-96).
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ou seja, para ele o mundo material produz a ideia, e ndo o contrario, como
pensava Hegel, o que ele deixou claro no postacio do livro I de O Capital:

Para Hegel, o processo do pensamento — que ele transforma em
sujeito autdbnomo sob o nome de ideia — é o criador do real, e o
real é apenas a sua manifestagio externa. Para mim, ao contra-
rio, o ideal nfio é mais do que o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpretado (MARX, 2013, p. 16).

Importante ressaltar que essa visdo, igualmente, fundamenta as
esparsas formulagdes marxianas sobre Educagéo, ligando-a incondicio-
nalmente ao trabalho. Em Marx a teoria e a pratica (a préaxis, por isso
o marxismo ¢ também chamado de “a teoria da praxis”) estavam em
constante relagdo dialética no processo histérico, isto ¢, a grosso modo:
as sinteses produzidas no mundo social pela continua relagdo entre a
tese e a antitese da légica dialética, eram sinonimos de mudanga conti-
nua, em oposi¢do a outras teorias que buscavam, propunham ou viam
uma “estatica” do mundo social, claramente sofismando a fim de man-
ter o modo de produgio capitalista (com sua base material econémica e
sua superestrutura ideolégica correspondente), mediante o qual privi-
legiavam os interesses de determinada classe social (MARX, 2013), no
caso marxiano, a burguesia®.

Relacionando a Educagdo para Marx, o que ha em grande esca-
la é uma Educagido Marxista, ou seja, ndo uma produzida por Marx,
marxiana, e sim por pensadores que se basearam na contribuigdo mais
fundamental de Marx, o chamado materialismo histdrico-dialético.
Para refletir sobre Educagdo a partir das bases marxianas, adotando,
consequentemente, além de sua base filoséfica dialético-materialista,
seu viés politico e revoluciondrio, a saber, a luta de classes como motor
da histéria, coloca-se a Educagdo com um papel pratico e tedrico nessa
luta politica mais geral que visa a emancipagdo do homem e a aboli¢ado
da exploragdo. E sobre isso apontamos algumas formula¢des marxia-
nas, que Manacorda (2007) divide em trés momentos distintos.

4 Curiosamente Marx ndo publicou um estudo especifico sobre as classes sociais
capitalistas. No tltimo capitulo do Livro III de O Capital, “As classes”, onde o autor
se propunha a tarefa, o manuscrito encontrado por Friedrich Engels - editor da obra,
pois Marx morrera - estava inacabado. Todavia, analisando a configuragio de classes
inglesa, nominava “assalariados, capitalistas e proprietdrios de terra as trés grandes
classes sociais” (MARX, 2017, p. 947).
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O primeiro deles encontramos no Manifesto Comunista (MARX e
ENGELS, 2017, p. 58): “Educagido putblica e gratuita a todas as criangas;
aboli¢do do trabalho das criangas nas fabricas, tal como é praticado hoje;
associacdo da educagdo com a produgdo material, etc.”. Aqui Marx ja
associa a Educagdo com o Trabalho, com a ressalva de alterar a situagio
draconiana do trabalho infantil da nascente indudstria. Marx defendia a
Educagio Politécnica aliada ao Trabalho a partir dos nove anos de idade.

O segundo momento esté contido de forma sintética nas Instru-
¢oes aos Delegados da AI'T. Nelas, o autor coloca a Educagdo num tri-
pé formado por Educagio Intelectual, Educagido Corporal e Educagio
Tecnoldgica, visando dar aos filhos da classe proletdria a compreensao
do processo produtivo com um todo, desalienando-o e, por consequén-
cia, capacitando-o para a luta politico-social transformadora da socie-
dade. Essas instrugdes ecoam os escritos de Marx sobre o tema que
aparecem em partes de “O Capital”, visto que sdo do mesmo perfodo do
langamento dessa obra:

Apesar da aparéncia mesquinha que se apresentam em seu con-
junto, as disposi¢des da lei fabril relativas a educagdo fizeram da
instru¢do primaria condigdo indispensédvel para o emprego de
criangas. Seu sucesso demonstrou, antes de tudo, a possibilidade
de conjugar educagio e gindstica com trabalho manual, e con-
sequentemente o trabalho manual com educagio e gindstica. Os
inspetores de fdbrica logo descobriram, através dos depoimentos
dos mestres-escolas, que as criangas empregadas nas fabricas,
embora s6 tivessem meia frequéncia escolar, aprendiam tanto e
muitas vezes mais que os alunos regulares que tinham a fre-
quéncia didria integral (MARX, 2013, p. 553).

E a unidade Educagdo-Trabalho vai, da mesma forma, aparecer
no terceiro momento, em 1875, quando Marx formula notas “glosas
marginais” criticas ao programa de unificagdo de dois partidos opera-
rios alemaes, em texto que ficou conhecido como Critica do Programa
de Gotha: “O pardgrafo sobre as escolas devia ao menos ter exigido
escolas técnicas (tedricas e préticas) combinadas com a escola publica”
(MARX, 2012, p. 46). Acrescenta ainda mais, delimitando o trabalho
infantil em relagdo ao ensino, a partir da realidade econémica do perio-
do histoérico-social em que viveu:

A proibicdo geral do trabalho infantil é incompativel com a exis-
téncia da grande industria (...) A aplicagdo dessa proibi¢do — se
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fosse possivel — seria reaciondria, uma vez que, com uma rigida
regulamentagio da jornada de trabalho segundo as diferentes
faixas etarias e as demais medidas preventivas para a protecdo
das criangas, a combinagido de trabalho produtivo com a ins-
trugdo, desde a tenra idade, ¢ um dos mais poderosos meios de
transformacio da sociedade atual (MARX, 2012, p. 47-48).

O autor mais expressivo no Brasil nessa linha é, indubitavelmen-
te, Paulo Freire, num processo que se estendeu, apenas para demons-
trar a importancia de tal fendmeno marxista, até para a religido, como
podemos constatar no que foi a Teologia da Libertagdo na América
do Sul que, no Brasil, onde surgiram autores como Leonardo Boft e
Frei Beto. A abrangéncia do fendmeno marxista em varios ambitos
demonstra que Marx néo tratou da Educagio de forma central, e sim
acessoéria. O centro do pensamento marxiano foi econdmico, filoséfico
e politico, como citado acima, sendo principalmente econdémico, pois,
como ele via o mundo material como criador da ideia, foi desta maneira
que centrou sua investigagdo do mundo.

A Educac¢io Omnilateral

O termo omnilateral advém do latim e sua tradugdo exprime “to-
dos os lados ou dimensdes”. Portanto, a defini¢do de omnilateral mais
condizente com o desenvolvimento deste trabalho, que melhor explici-
ta e demonstra as intengdes e pensamentos consiste em:

A concepgio de educagio ou de formagido humana que busca le-
var em conta todas as dimensodes que constituem a especificidade
do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensodes envol-
vem sua vida corpdrea material e seu desenvolvimento intelec-
tual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico
(FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Deve, portanto, a Educagdo Omnilateral, unitaria, ser habil em
proporcionar uma qualificagdo humana com o “desenvolvimento de
condic¢des fisicas, mentais, afetivas, estéticas e lddicas do ser humano
(condigdes omnilaterais) capazes de ampliar a capacidade de trabalho
na produgdo de valores de uso em geral” (FRIGOTTO, 2003, p. 31),
deve ser buscada como exceléncia, e todas as disciplinas devem contri-
buir para o seu desenvolvimento, sobretudo a Educagdo Fisica.
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Conforme Gramsci (2001), a escola deve ser tnica, humanista,
devendo ser destinada a desenvolver em todo sujeito uma cultura ge-
ral, e também deve educar para a vida.

A tendéncia hoje é a de abolir qualquer tipo de “escola desinteres-
sada” (ndo imediatamente interessada) e ‘formativa’, ou conservar
delas tdo-somente um reduzido exemplar destinado a uma pe-
quena elite de senhores e de mulheres que ndo devem pensar em
se preparar para um futuro profissional, bem como a de difundir
cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o
destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados. A
crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta
linha: escola tnica inicial de cultura geral, humanista, formati-
va, que equilibre equanimente o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste
tipo de escola tnica, através de repetidas experiéncias de orienta-
¢do profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou
ao trabalho produtivo (GRAMSCI. 2001, p. 118).

Na contemporaneidade, vivenciamos uma Educagdo Escolar que
abrange ampla diversidade de aspectos que causam a dicotomia entre
Educagio e Trabalho, pois muitas vezes esta relagdo é contraditéria, da
formagdo humana para a vida e para o trabalho. No ambiente escolar,
a formacdo é hoje voltada para o ingresso do discente ao mercado de
trabalho, mediante o dominio puro de uma técnica e de formagdes e
conhecimentos desconectos com a vida extra-muros escolares, ou seja,
apoliticos e alienantes (MARX e ENGELS, 2011).

Na Educag¢io Fisica ndo deve ser diferente. Devemos encontrar
meios, formas, didaticas, capazes de desenvolver o ser humano como
um todo, ndo apenas o preparando para o mercado de trabalho, tam-
pouco somente para o desenvolvimento corporal, mas trabalhando
também suas capacidades além do fisico, ou seja, globais, integrais.

O processo de construgdo de uma Educagdo Omnilateral requer,
entre outros fatores, uma formacgdo permanente e de que entenda-se
como educagdo essencialmente ontolégica a que ndo deva servir ape-
nas para nichos do mercado, cada vez mais escassos, e sim que a escola
publica seja capaz de compor todas as caracteristicas deste processo, o
que ainda hoje ndo se é possivel, devido ao sucateamento do setor pu-
blico educacional. Em nossa histéria alguns tedricos j4 tentaram tragar
uma proposta educacional progressista buscando a omnilateralidade
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do ser humano, com vastos conhecimentos e saberes cientificos. Dentre
estes, Marx, que, segundo Santos (2012, p. 86), “defendia um modelo
de educagdo composto pelo trabalho produtivo do ser e a relagdo entre
educagio e sociedade”.

Como Marx demonstrou, este novo modelo néo é possivel na es-
cola atual, necessitando de uma nova escola, onde o aluno seja prepara-
do profissional e cientificamente, tornando este discente mais completo
e menos especifico. Com esta cultura do homem omnilateral, havera a
possibilidade de uma melhor convivéncia coletiva, além da intervengdo
do homem no mundo que seja capaz de mudar o conjunto das relagdes
postas pela for¢a do capital e do trabalho alienado (SANTOS, 2012).

Na narrativa da Educagdo Fisica, a Eugenia® foi bastante prepon-
derante no inicio, e atualmente o que se busca é justamente a quebra
destas divisdes, tanto da dualidade estrutural como da divisdo entre
prética/intelecto. Essas ideias, que tinham grande aceita¢do na Europa
e na América do Norte, seduziam as classes dominantes nas coldnias
por eles dominadas econdmica, politica ou culturalmente, fazendo com
que estas se auto intitulassem como brancas, para todos os fins e di-
reitos. Tais opinides eugénicas influenciaram as produgdes nas mais
diversas dreas do conhecimento em nosso pais, envolvendo intelectuais
e clentistas como Silvio Romero, José de Alencar, Euclides da Cunha,
Nina Rodrigues e Afranio Peixoto (SANTOS e SA, 2019).

Marinho (1975) descreve-nos a realizagdo de uma série de even-
tos esportivos, como o remo, a natagdo, a esgrima, o futebol, as corri-
das, entre outros, e revela um certo entusiasmo pelas atividades fisicas
realizadas durante esse perfodo, sendo necessério, para a sua prética,
um certo conhecimento ou treinamento que pode ter vindo da pratica
da Educacio Fisica na escola.

Em sua histéria, a Educagdo Fisica ocorreu sempre com a dualidade
estrutural demonstrada através de sua historia, sendo bastante debatida
no campo da Educagio e do Ensino; dividindo-se em duas: para os filhos
dos trabalhadores e para os filhos dos “patrdes”, onde estes ndo tinham
necessidade de inicialmente saber um oficio, necessitando de uma Edu-
cagdo mais propedéutica, sem a ‘necessidade’ da realizagdo de atividades
tisicas ou que carecessem de algum conhecimento especifico de oficio.

5 Constituida como movimento politico-cientifico que visava a melhoraria da condi-
¢do racial; Teoria que busca produzir uma selegio nas coletividades humanas, basea-
da em leis genéticas.
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Os homens de classe operaria tém desde cedo necessidade do
trabalho de seus filhos. Essas criangas precisam adquirir desde
cedo o conhecimento e sobretudo o héabito e a tradi¢do do tra-
balho penoso a que se destinam. Ndo podem, portanto, perder
tempo nas escolas. [...]. Os filhos da classe erudita, ao contrario,
podem dedicar-se a estudar durante muito tempo; tém muitas
coisas para aprender para alcancar o que se espera deles no fu-
turo. Esses sdo fatos que ndo dependem de qualquer vontade
humana; decorrem necessariamente da prépria natureza dos ho-
mens e da sociedade: ninguém estd em condi¢des de muda-los.
Portanto trata-se de dados invaridveis dos quais devemos partir
(FRIGOTTO, 2004, p. 34).

Ja os trabalhadores, tinham a necessidade de alocar rapidamente
suas proles no mercado de trabalho, para auxiliarem financeiramente
seus pais, inclusive como alternativa de subsisténcia, ndo lhes sendo
apresentadas outras alternativas.

A Educagio Fisica, além de suas atribui¢gdes naturais, necessita
quebrar este paradigma de que, ou se realiza alguma atividade fisica, ou
se “estuda” algo intelectual, e os docentes desta drea, através da quali-
ficagdo e qualidade de suas aulas, virem demonstrar a importancia que
a disciplina tem no curriculo escolar e na formagdo “completa” do ser.

Consideracoes Finais

Uma aproximacgio da Educagdo Fisica com as bases de uma Edu-
cagdo Omnilateral é possivel, embora muitas vezes este acostamento®
seja implicito, e esteja imbricado com outras varidveis, envolvendo to-
das as disciplinas.

Todos os elementos demonstram que a atividade fisica traz di-
versos beneficios, ratificados pelo cruzamento de informagoes, que de-
monstram que os praticantes de alguma atividade fisica se percebem
mais ativos, mais sauddveis e mais satisfeitos corporalmente do que os
ndo praticantes.

O papel que a disciplina de Educagdo Fisica tem se mostra ainda
um pouco distante das demais, mas vem apresentando maior unido e
sintomas de interdisciplinaridade.

6 Aproximagdo; Apoio; Base.
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Os resultados sugerem que os niveis de atividade fisica variam
de acordo com o género, sendo menor no sexo feminino. Diante disto,
vé-se a necessidade de um maior incentivo a pratica de atividades fisi-
cas de uma maneira geral, especialmente em relagdo ao sexo feminino.

Quanto a relagdo dos motivos para a pratica da atividade fisica
ou a falta dela com os ideais da Educa¢do Omnilateral, vimos que os
ensejos que levam a realizagdo da pratica de alguma atividade fisica sdo
bastante variados.

As aulas de Educagdo Fisica Escolar ndo podem ser apenas um
momento para descontragdo e lazer, embora, reconhecamos que seus
contetidos possuem uma fungdo socializadora.
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CONSTRUINDO A MEMORIA DA IMPLANTACAO
pos Cursos TrEcNIcos INTEGRADOS NO IFSuL
— cAMPUS Passo Funpo

Roseli Nunes Rico Gongalves
Luciana Neves Loponte

Introducio

Este texto tem a finalidade de apresentar o resultado parcial de
uma pesquisa de Mestrado que se desenvolveu na intencdo de deixar
um marco histérico da implantagio dos primeiros cursos de Ensino
Médio Integrado no IFSul — campus Passo Fundo, nas é4reas de In-
formética e Mecanica. Até o ano de 2018, os cursos em vigéncia no
campus abrangiam os de técnicos subsequentes, superiores e de pds-
-graduacdo. A pesquisa iniciou por reflexdes e debates que surgiram a
respeito do Ensino Médio Integrado durante os estudos da Linha de
Pesquisa Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagégicos na Edu-
cagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) do Mestrado Protfissional em
Educagdo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional do Programa
de Pés-graduagido em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)
no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul-Rio-
-Grandense (IFSul) — campus Charqueadas. Linha de estudo que se
refere a pesquisa, ao ensino, a extensdo e a gestdo, em espacos formais
e nio formais, bem como as suas interagdes com o mundo do traba-
lho e com a sociedade. Planejamento, avaliagdo e gestdo democratica
na Educagdo Profissional e Tecnolégica — EPT, e, principalmente, por
proporcionar reflexdes com base em memdrias em espagos educativos
da EPT local, regional e nacional.

A importancia do registro da implantagdo dos cursos de Ensino
Meédio Integrado se justifica por vir ao encontro de uma oferta de en-
sino que tem uma proposta pedagégica de integragio entre Educagio
Bésica e Educagdo Profissional, gratuita e de qualidade, investindo na
formagio de sujeitos criticos, capazes de refletir sobre tematicas coti-
dianas e de interferir positivamente em seu meio e, sobretudo, em suas
vidas para transformé-las. Por isso, sdo necessarios estudos que retra-
tem a construgdo de um curriculo que traga uma proposta pedagégica
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na perspectiva de uma formagdo humana integral. No transcorrer do
percurso histérico, a Educagdo Profissional esteve entre avangos e re-
trocessos por conta de as politicas publicas estarem voltadas para o
mercado de trabalho, que exige apenas trabalhadores tecnicistas, vin-
culando a nogdo do Ensino Médio como uma mera capacitagio, sem a
preocupagdo com o lado humano que envolve a Educagao e o Trabalho.
Neste sentido, Moura (2013, p. 719) escreve que:

[...] em meio a essas disputas e contradi¢des, para que se avan-
ce na dire¢do de materializar a concepgdo de formagido humana
integral, é fundamental compreender que a histérica dualidade
estrutural na esfera educacional ndo é fruto da escola, mas da
sociedade dual/cindida em que se vive, por imposi¢do do modo
de produgdo capitalista.

Ramos (2004, p. 38) diz “que a razdo de ser do Ensino Médio es-
teve, ao longo de sua histéria, predominantemente centrada no merca-
do de trabalho, para que as pessoas viessem a ocupé-lo logo apds a sua
conclusio, ou ap6s a conclusdo do Ensino Superior”. A autora destaca,
ainda, que é necessdrio “construir um projeto de Ensino Médio que
supere a dualidade entre a formagdo especifica e formagao geral e que
desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa
humana” (RAMOS, 2004, p. 40).

Durante a construgio do estudo, surgiu a problemédtica que moti-
vou a pesquisa: O campus ja estd em funcionamento desde 2007, quan-
do iniciou com cursos técnicos subsequentes. E a lei de criagdo dos
Institutos Federais (Lei n® 11.892/2008) prevé que se deva garantir, no
minimo, 50% das vagas para a Educagdo Profissional Técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados. Entdo, por que,
apenas em 2014, o campus de Passo Fundo iniciou o trabalho de pla-
nejamento de cursos de Ensino Médio Integrado? E qual a correlagio
de forgas que se estabelecia em relagdo a prioridade de oferta de cursos
nesse espago? No transcorrer da pesquisa, outras questdoes emergiram:
Como se deu a escolha pelos cursos nas areas de Informatica e de Me-
canica? Como foi feita a escolha do curriculo? Qual o conhecimento dos
servidores a respeito do curriculo integrado? Qual a importancia dos
cursos de Ensino Médio Integrado para Passo Fundo e regidao? Como
construir a trajetéria da implantagdo dos cursos de Ensino Médio In-
tegrado através das narrativas memoriais dos servidores do campus
(gestores, docentes e técnicos)? Dessa forma, no intuito de investigar
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a memoria da estruturagdo dos cursos de Ensino Médio Integrado, a
escolha do ldcus da pesquisa, deu-se por se tratar do local de atuagédo de
uma das pesquisadoras, como também por ela ter integrado a Comis-
sdo de Estruturagdo dos Projetos Pedagégicos dos Cursos Técnicos
Integrados — Informatica e Mecanica do IFSul campus Passo Fundo,
sob a portaria n® 1292/2018. Delimitamos a pesquisa, especialmente,
nos fatos a partir do ano de 2014, quando foi publicada a primeira por-
taria n° 1298/2014 de designacgdo de servidores para compor a Comis-
sdo de Estudo para a Implantagdo de Cursos Integrados, no campus
Passo Fundo, IFSul, até 2019.

O tema do texto serd desenvolvido considerando-se os seguintes
aspectos: abordaremos primeiramente o que expressa a palavra “me-
moérias”. Como referencial tomaremos por base autores que tratam do
assunto e seguiremos situando o ldcus de pesquisa, o método que utili-
zamos para a realiza¢do da coleta dos dados, a analise dos resultados,
concluindo com as consideragdes finais.

Construindo um Lugar de Meméria

No dicionario Dicio, on line, a palavra “memorias” nos remete
ao significado de “lembrangas, recordagdes, rememoracdes, faculdade
de reter ideia, impressdes adquiridas anteriormente”. Para Le Goft
(1990, p. 476), a memoria “é um elemento essencial do que se costuma
chamar identidade individual ou coletiva, sendo uma das atividades
tundamentais dos individuos e das sociedades de hoje”.

Sua importancia ¢ destacada nos escritos de Frigoto, Ciavatta e
Ramos (2005), em que defende que deve haver uma reforma no Ensino
Médio e Profissional, com as escolas construindo seus préprios Pro-
jetos Pedagégicos com base nas suas identidades, histéria, objetivos
e memorias (grifo nosso), com autonomia em suas ag¢des de educagio.
Neste sentido, a autor ainda coloca que:

Com isso queremos dizer que a identidade que cada escola e seus
professores, gestores, funciondrios e alunos constroem é um pro-
cesso dindmico, sujeito permanentemente a reformulagio relativa
as novas vivéncias, as relagdes que estabelecem. De outra parte, esse
processo estd fortemente enraizado na cultura do tempo e do lugar
onde os sujeitos sociais se inserem e na histéria que se produziu a
partir da realidade vivenciada, que constitui ela mesma “um lugar
de meméria” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 97).
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Halbwachs (2013, p. 39) sobre a relagdo entre a memoria indivi-
dual e coletiva afirma:

[...] para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos
outros, nio basta que estes nos apresentem seus testemunhos:
também é preciso que ela nio tenha deixado de concordar com
as memorias deles e que existam muitos pontos de contato entre
uma e outras para que a lembranca que nos fazem recordar ve-
nha a ser constituida sobre uma base comum.

Pollak (1992, p. 204) discorre que a memoéria “é um fendémeno
construido”, quando o autor fala em constru¢do da memoria quer di-
zer que pode ser tanto consciente como inconsciente, tanto individual
como coletivo. Portanto, ela “é um elemento constituinte do sentimen-
to de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela ¢ também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrugio de si”.

O ato do didlogo entre o presente e o passado, através das me-
moérias individuais, permite-nos analisar os pontos em que elas se en-
contram ou divergem nas lembrancas dos atores que fazem parte da
memoria viva da instituigdo, e, por esse caminho, poderemos construir
pelas narrativas memoriais coletivas um “lugar de memorias”, para que
fique registrado e sirva de guia para o enfrentamento das incertezas do
presente e do futuro.

O 16cus da pesquisa: IFSul - campus Passo Fundo

Com a missdo de “Implementar processos educativos, publicos e
gratuitos de ensino, pesquisa e extensdo que possibilitem a formagao
integral mediante o conhecimento humanistico, cientifico e tecnolé-
gico e que ampliem as possibilidades de inclusdo e desenvolvimento
social”, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-
-Rio-Grandense (IFSul), integrante da Rede Federal de Educagdo Pro-
fissional e Tecnolégica, foi criado a partir do CEFET-RS, através da
Lel n°11.892, de 29 de dezembro de 2008.

O Instituto Federal, caracterizado pela verticalizagdo do ensino,
oferta educagdo profissional e tecnolégica em diferentes niveis e mo-
dalidades de ensino, assim como articula a Educagido Superior, Bésica
e Tecnolégica.
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O IFSul, cuja sede administrativa (Reitoria) estd localizada em
Pelotas/RS, é formado por quatorze campus: Pelotas, Pelotas-Viscon-
de da Graga, Sapucaia do Sul, Charqueadas, Passo Fundo, Bagé, Ca-
maqud, Venancio Aires, Santana do Livramento, Sapiranga, Lajeado,
Gravatai, Jaguardo e Novo Hamburgo.

O Instituto Federal Sul-Rio-Grandense campus Passo Fundo, lo-
cal dessa pesquisa, estd situado na Estrada Perimetral Leste, nimero
150, na cidade de Passo Fundo/RS, no entroncamento com a BR 285,
safda para o municipio de Lagoa Vermelha/RS e foi inaugurado em
30 de outubro de 2007. A portaria de funcionamento n° 1.120 de 2007
toi publicada no Didrio Oficial da Unido em 28 de novembro de 2007,
iniciando suas atividades com dois cursos técnicos de nivel médio sub-
sequente, nas areas de Mecanica e Informdtica. Atualmente, oferece
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio em Informética e Me-
canica, cursos de nivel técnico subsequente nas areas de Edificagdes,
Manutengio e Suporte em Informatica e Mecanica, Cursos Superiores
de Tecnologia em Sistemas para Internet (extingdo), Ciéncia da Com-
putagdo, Engenharia Civil, Engenharia Mecanica e o Curso de Poés-
-graduagdo em Linguagens e Tecnologia na Educacao.

Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, nas 4reas de In-
formética e de Mecanica, foco da nossa pesquisa, iniciaram em 2019, vin-
do atender, no campus Passo Fundo, a Lei 11.892/2008 com vistas a
verticalizag¢do do ensino, atendimento as prioridades legais da autarquia,
bem como ao aumento do niimero de matriculas no campus e a amplia-
¢do do acesso a Educagio Bésica Profissional Técnica de nivel médio em
Passo Fundo e regido. Ressalta-se que, na cidade de Passo Fundo, ain-
da nio era ofertado nenhum curso técnico de Ensino Médio Integrado.
Portanto, o campus é pioneiro nessa forma de oferta na cidade.

Com a criagdo dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
nas dreas de Informdtica e de Mecanica, no campus Passo Fundo, pre-
tende-se contribuir com o desenvolvimento tecnolégico e com o pro-
cesso de industrializa¢do da regido, respectivamente, por meio da for-
magcdo de profissionais qualificados e, principalmente, “preparar para a
vida”, tendo o trabalho como principio para construir aprendizagens
significativas que aliem saber e fazer de forma critica e contextualizada
e estimulem a investigagdo, a criatividade, a participagdo e o didlogo no
respeito a pluralidade de visdes e na busca de solugdes coletivas basea-
das na gestdo democratica (IFSUL — PPI, 2015, p. 14).
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Delineamento metodolégico

No entendimento de Minayo, Deslandes e Gomes (2013, p. 14),
a metodologia seria “o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade”. Na articulagdo do pensamento com a pratica,
segundo os autores, “a metodologia inclui simultaneamente a teoria
da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua expe-
riéncia, sua capacidade pessoal e a sua sensibilidade)”.  No delinea-
mento da investigagdo, optou-se por uma abordagem qualitativa, que
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, DESLANDES e
GOMES, 2013, p. 21). Ainda, segundo Minayo, Deslandes e Gomes
(2013, p. 21) “o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pen-
sar sobre o que faz e por interpretar suas a¢gdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”.

Assim, no que tange ao referencial investigativo, utilizamos
como procedimento metodolégico a modalidade da pesquisa-agdo, que,
no conceito de Thiollent (1986, p. 14, é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é conce-
bida e realizada em estreita associa¢dio com uma ag¢io ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagio ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo e colaborativo.

E importante salientar que toda pesquisa envolvendo seres hu-
manos deve ser submetida a uma reflexao ética, no sentido de assegu-
rar o respeito a identidade, a integridade e a dignidade dos sujeitos
da pesquisa. Em obediéncia a essa obrigatoriedade, a pesquisa foi ca-
dastrada na Plataforma Brasil e, para seu desenvolvimento (coleta de
dados), dependeu de um parecer favoravel do comité de ética. Apds
aprovagdo da pesquisa no comité, iniciamos a coleta dos dados. A prin-
cipio, haveria algumas entrevistas com os gestores e coordenadores
dos cursos do Ensino Médio Integrado. Mas, diante do atual quadro
de distanciamento social imposto pela pandemia de coronavirus, fato
histérico que, inclusive, suspendeu as aulas do [FSul por tempo deter-
minado e prorrogavel, de acordo com a evolugdo e risco de transmisséo
da COVID-19 entre pessoas, optamos em dar prosseguimento a pes-
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quisa utilizando como instrumento de coleta apenas os questionarios,
assim como seria realizado com os outros servidores, tal qual era o
planejamento inicial.

Os questiondrios se constituiram de perguntas abertas, para se
obterem respostas de forma descritiva e, com isso, ndo se limitar as in-
tormacoes de coleta, sendo possivel, assim, aprofundar o conhecimento
da situacdo analisada. As questdes de dados pessoais foram elaboradas
com respostas fechadas, com uma e/ou mais opgdes. As questdes aber-
tas tiveram como foco principal a implantagdo dos cursos de Ensino
Médio Integrado (Informatica e Mecénica), visando a esclarecer a pro-
blemdtica da pesquisa de Mestrado, qual seja, a tardia implantagdo dos
cursos, como se deu a escolha do curriculo integrado e o primeiro ano
das turmas de Ensino Médio Integrado no campus. Foram elaboradas
treze questdes, sendo a resposta da ultima a critério do sujeito da pes-
quisa, oportunizando a ele expor algo a respeito do assunto para o que
as questdes ndo atenderam, no entendimento dele e que seria pertinen-
te para o objeto pesquisado. Em respeito ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), os sujeitos entrevistados serdo identifica-
dos pela legra G (gestores) e pelos nimeros (1, 2, 3 e 4).

Os questiondrios foram enviados a 30 servidores (gestores, do-
centes e técnicos administrativos), dos quais 80% responderam. Dentre
eles, figuram todos os que fizeram parte da comissdo de estruturagio
dos projetos, professores do quadro de docéncia do curso de Ensino
Meédio Integrado e servidores da assisténcia estudantil (pedagoga,
assistente social e psicélogo). Os questionarios foram elaborados na
plataforma Formulédrio Google e disponibilizados através de um link
nos e-mails institucionais dos participantes. Previamente a aplicacdo,
ocorreu uma explicagdo do propésito da pesquisa e do questiondrio,
como também solicitagdo, mediante aceite, de assinatura do TCLE, au-
torizando a anédlise e publicagdo das informacgdes por eles fornecidas.

Anélises e resultados dos gestores

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados e as analises das
respostas do questiondrio submetido a quatro gestores que fazem parte
das gestdes atual e anteriores. Assim, por meio das respostas dos sujei-
tos da pesquisa, pretendemos fazer um levantamento preliminar. Pos-
teriormente, na pesquisa do mestrado em si, desenvolveremos a anélise
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dos questionamentos efetuados aos docentes e técnicos administrati-
vos. No quadro abaixo, seguem os questionamentos:

Figura 1 - Questionario enviado para os gestores

QUESTOES:

1. Em sua trajetéria, ja tinha experiéncia de trabalho com o ensino médio?
2. E com o Ensino Médio Integrado?

3. O campus ja esta em funcionamento desde 2007 quando iniciou com cursos técnicos
subsequentes. Sabe dizer o motivo que inviabilizou a implantagao do curso de ensino médio
no inicio das atividades do campus? Ja que a lei de criagdo dos Institutos Federais (Lei n°
11.892/2008) prevé que se deva garantir no minimo 50% das vagas para a educagao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, na forma de cursos integrados.

4. Sabe dizer se houve, antes de 2018, outras tratativas a respeito da viabilidade da criagao
do ensino médio no campus de Passo Fundo? Se sim. Quando? E o motivo de ndo se
concretizar a implantagao na época?

5. Que fatores surgiram a ponto de viabilizar a implantacdo dos cursos de ensino médio
integrado em 2019 (Mecanica e Informatica)?

6. Vocé participou das discussdes antes da estruturagdao dos cursos ou colaborou na
elaboragao dos Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs)?

7. Como se deu a escolha dos cursos técnicos (Mecanica e Informatica) para compoér o
ensino médio?

8. O que levou a escolha do curriculo ser no formato de integrado a Educagao Profissional?

9. Quais as facilidades e/ ou dificuldades encontradas para realizar a integracdo do
curriculo? Como vocé avalia o seu conhecimento sobre o curriculo integrado?

10. Nesse primeiro ano (2019), como foi sua experiéncia, como gestor, com a(s) primeira(s)
turmas do ensino médio?

11. Qual a importancia para o campus e para a comunidade, na sua opinido, do ensino médio
integrado?

12. O que mudou nesse primeiro ano de ensino médio integrado no campus e o que poderia
ser melhorado visando o futuro?

13. Visa este projeto representar os fatos o mais préximo possivel das experiéncias tidas
por todos os envolvidos. Assim, se entender pelo acréscimo de informag6es nao abrangidas
pelos questionamentos feitos, € muito bem vinda o apontamento de fatos que entenda
complementares e pertinentes.

Fonte: Dos autores (2020)

Apbs os sujeitos da pesquisa consentirem em participar mediante
o acelite, via eletronico, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), solicitamos o preenchimento de alguns dados pessoais como
género, idade, tempo de cargo de gestor no IFSul, no de campus Passo
Fundo e suas titulagdes. Conforme compilagdo dos dados pessoais, a fai-
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xa etdria dos gestores esta entre 41 a 60 anos, todos atuam ha mais de 9
anos no IFSul e a maioria atua no campus de Passo Fundo. A formagio
académica/titulagdo contempla Especializagio, Mestrado e Doutorado.

Por essas primeiras respostas, o intuito era buscar decifrar o
quanto os gestores possufam de experiéncia com o Ensino Médio, prin-
cipalmente com o Ensino Médio Integrado. O que pudemos constatar
foi que G1 tinha experiéncia tanto com o Ensino Médio quanto com o
Ensino Médio Integrado. G3 e G4, ambos ja tinham experiéncia com o
Ensino Médio, mas nio tinham ainda trabalhado com o Ensino Médio
Integrado. G2, a seu turno, ndo tinha qualquer experiéncia com ne-
nhuma das duas modalidades de ensino.

A questdo trés nos traz a problematica do Projeto de Mestrado.
Por ela, objetivou-se conhecer os motivos do curso médio integrado
ndo ter sido implantado no inicio do funcionamento do campus de Pas-
so Fundo, em 2007. Como pudemos constatar, pelas respostas dos ges-
tores, a justificativa principal foi a inexisténcia de docentes em ntimero
suficiente para constituir o quadro do Ensino Médio e ndo haver va-
gas para suprir essa caréncia. O espago fisico também ndo comportava,
além da opgdo da gestdo da época pelos cursos subsequentes, como se
demonstra nas respostas que se seguem:

No inicio do campus em 2006 (Projeto), o nimero de vagas de
docentes era insuficiente para poder atender duas 4reas diferen-
tes (Mecnica e Informatica) com o Ensino Médio Integrado,
por isto foi definido inicialmente apenas cursos subsequentes
(G1).

Acredito que uma das causas tenha sido o espaco fisico do cam-
pus, bem como a caréncia de servidores docentes para as dreas
necessarias a implantagio (G2).

No momento da implantagido do campus, ainda como CEFET,
fol uma opgdo da gestdo da época, acredito, ndo fazia parte da
gestdo (G3).

Decisdo da gestdo e do equivalente ao conselho de campus, a
época (G4).

Conforme pesquisa documental, em 2014, foi publicada uma Por-
taria n° 1298/2014 que designava servidores para compor a Comissio
de Estudo para a Implantagdo de Cursos Integrados, campus Passo
Fundo, IFSul. Entéo, questionamos os gestores sobre deterem conhe-
cimento de tratativas anteriores a 2018, com o objetivo de saber se
houve divulgagio, ja que nem todos faziam parte da gestdo na época e
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quais os motivos que ndo viabilizaram a implantagdo do Ensino Médio
Integrado nesta primeira tratativa. Segundo as respostas obtidas, mais
uma vez ndo se tinha professores suficientes e o MEC néo disponibi-
lizou vagas para preencher essa lacuna, optando-se, a época, por dois
cursos superiores (Engenharia Civil e Mecanica) por se entender mais
vidvel (quadro de docentes disponivel). Um dos gestores ndo soube
responder. Destacamos a resposta do G2:

Houve discussdes sobre a implantagio do referido curso. Porém,
a época, ocorreu a opgdo, aprovacdo de dois cursos superiores,
pelo fato de ja se ter corpo docente compativel. E de se salientar
que sempre se priorizou a necessidade da implantagdo do Ensino
Meédio Integrado no ambito do campus. Fato que se concretizou
no primeiro semestre letivo de 2019, com a liberagdo de mais
cédigos de vagas de docentes, autorizagio para a contratagio de
professores substitutos e aquisigdo de duas salas modulares, com
o correspondente mobilidrio. Ressalta-se que o quadro de docen-
tes do campus ainda necessita de mais vagas para contemplar a
totalidade dos eixos tematicos das disciplinas.

Com a implantagdo dos cursos médios integrados, nas édreas de
Informatica e de Mecanica, em 2019, buscamos esclarecer que fatos, en-
tdo, viabilizaram a efetivagdo dos cursos. As respostas foram unanimes
em afirmar que foram disponibilizadas vagas para preencher a falta de
docentes da cultura geral, mesmo que em niimero ainda néo ideal para
atendimento de toda a grade curricular, mas viavel para a implantagao.
Apenas para constar, ja que fora da faixa temporal estabelecida na pes-
quisa, agora, em 2020, o quadro docente foi ampliado com protessores
contratados. A resposta de G1 abrange o expresso pelos demais:

Creio que a implantag¢io do Ensino Médio Integrado é uma poli-
tica da institui¢do como um todo, por isto foi realizado um esfor-
¢o para que as condi¢des minimas fossem disponibilizadas para a
implantagdo dos primeiros cursos em Passo Fundo, junta-se ao
fato da comunidade académica do campus querer oferecer esta
modalidade de ensino. Outro fator que pode ter contribuido foi a
destinagdo de um nimero de vagas minimos de docentes especi-
ficos para a cultura geral.

Nem todos os gestores participaram das discussdes dos projetos
pedagdgicos dos cursos, por ndo atuarem mais no campus de Passo
Fundo, e um dos gestores deu suporte com a parte de planejamento
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administrativo, justificando néo ter conhecimento pedagdgico. Sobre
a escolha das éreas escolhidas do Ensino Médio Integrado, todos os
gestores concordam que o motivo foi a disponibilidade de docentes nas
areas técnicas no campus, que ja atuam nos cursos subsequentes e su-
periores. G3 foil além em sua resposta:

Consulta junto as escolas de Ensino Fundamental da cidade. Es-
pago no mundo do trabalho apresentado na regido. Essas foram
as dreas mais antigas do campus, portanto se construiu uma tra-
Jjetdria em termos de conhecimentos nas respectivas areas, desde
os cursos subsequentes. Também foi possivel aproveitar a estru-
tura fisica de laboratérios dos cursos superiores e subsequentes
J4 existentes.

O campus de Passo Fundo optou pelo curriculo no formato de
integrado a Educacdo Profissional, entdo, o questionamento foi per-
tinente para conhecer os motivos que levaram a essa escolha pela co-
missdo que estruturou os cursos de Ensino Médio Integrado. Um dos
gestores, como ndo participou, ndo soube dizer, por 6bvio, os outros
responderam que pelas metas dos institutos, particularidades institu-
cionais. Ja G4 respondeu que pela “indicagdo, em conselho superior, de
que todos os cursos a serem implantados, preferencialmente sejam da
torma integrada a Educagdo Profissional”. Seguindo pelo mesmo cami-
nho, também foi questionado sobre o conhecimento do curriculo e se
houve dificuldades e/ou facilidades para realizar a integragdo. G1 nio
soube responder, enquanto os demais responderam:

O curriculo integrado, ao sentir do Departamento de Adminis-
tracdo e de Planejamento, proporciona uma interdisciplinarida-
de de modo a permitir a correlagdo das matérias ofertadas com
as praticas que envolvem o conhecimento técnico da drea, neces-
sario ao posterior desenvolvimento profissional. (G2)

1- Cultura formativa dos educadores, que tem como fundamento
o ensino fragmentado e sem possibilidades de dialogicidade entre
areas distintas de conhecimento. Essa mesma cultura constitui
a do estudante, que historicamente compreende o conhecimento
em fragmentos disciplinares e sem possibilidade relacional.

2- Entendo como possibilidade de superacdo dessa cultura:

O conhecimento da realidade sécio-histérica e formativa dos
educadores e estudantes, como estruturador de espago de for-
magio continuada;
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A formagio continuada deve assumir um caréter reflexivo da
pratica e na prética, que possibilita o planejamento coletivo e
continuo.

8- Considero meu conhecimento sobre curriculo integrado ra-
zoavel, fruto da minha trajetdria e formagdo académica, mesmo
assim, venho buscando saber mais. (G3)

O discurso de participagdo de todos, na andlise da integragio,
com as devidas ponderagdes, ndo se verifica para algumas pes-
soas no momento da discussdo. Tanto que os que mais questio-
nam, mais se calam na discussio efetiva. (G4)

Consideramos relevante questionar também sobre a concretizagio
de um projeto de ensino que visava a estruturagio dos Cursos Técnicos
Integrados — Informética e Mecanica do campus Passo Fundo, que se
tornou realidade em 2019, e sua importancia tanto para o campus, COmo
também para a regido. Os gestores responderam que a experiéncia foi
muito boa, desafiadora, proporcionou oportunidade para uma quantida-
de maior de jovens mais novos adentrar ao campus. Também foi neces-
sario haver mudangas nas estruturas tisicas do campus para adaptagdo a
nova realidade e garantir melhor atendimento aos novos alunos. Como
G3 destacou “[...7] o grupo do Ensino Médio Integrado amadureceu e
cresceu muito a partir das reflexdes conectadas com a prética cotidia-
na”. Também, ao serem questionados sobre a importéncia dos cursos de
Ensino Médio Integrado para o campus e para a comunidade da regido,
G1 registrou que vem “atender uma outra parcela de cidaddos brasilei-
ros que precisam de um Ensino Médio forte, de qualidade, que gere cada
vez mais transformagdes de vida através da educagio”; G2 fez a seguin-
te colocagdo “o Ensino Médio Integrado proporcionara, sem duvidas,
um despertar para a comunidade local e regional na busca de um ensino
publico gratuito e de qualidade”; para G3 “grande importancia, basta
observar o alto indice de procura no periodo de vestibular e também o
baixo nimero de evasio’; e, por fim, G4 afirmou que “contribui de forma
efetiva para a verticaliza¢do do ensino”.

Como nio poderia deixar de ser, mudangas aconteceram com a
implantagdo dos cursos de Ensino Médio Integrado, entdo quisemos
saber também o que mudou e o que pode ser melhorado nos préximos
anos. Um dos gestores ndo soube responder e os outros fizeram as se-
guintes colocagdes:
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Ao sentir do Departamento de Administragio e de Planejamen-
to do campus, houve significativo direcionamento de novas de-
mandas para proporcionar um melhor atendimento ao novo pu-
blico estudantil. A discussio e a concretizagdo de agdes efetivas
para proporcionar atendimento igualitdrio a todos os alunos é
um dos pilares que devem ser mantidos a cada olhar que se faga
ao Ensino Médio Integrado do campus. (G2)

Melhoramos nossas praticas pedagégicas, nossos espagos fisicos
e a ampliagdo do olhar, na perspectiva de uma formagio integral
e humanizadora. Entendo que para o futuro precisamos conti-
nuar melhorando nos aspectos citados. (G3)

A forma com que tratamos os alunos. Até entdo trabalhamos
apenas com alunos “maiores de idade,” porém, a partir deste En-
sino Médio Integrado tivemos que repensar nossas agdes e ati-
tudes em relagdo aos alunos. (G4)

E, por final, como querfamos ter realizado entrevistas com os
gestores, inviabilizadas em decorréncia da pandemia de COVID-19,
tendo, forgosamente, que optar por questiondrios on line, deixamos
uma Gltima pergunta aberta, dando oportunidade aos gestores para fa-
zerem apontamentos ndo abrangidos pelo questionario elaborado e que
entendessem pertinentes e proveitosas para a Pesquisa de Mestrado
em andamento. Dois gestores ndo acharam necessério e dois langaram
algumas colocagdes, concedendo informagdes relevantes para o anda-
mento da pesquisa. Suas manifesta¢des foram as seguintes:

Acredito que a oferta de cursos de Ensino Médio Integrado para
o campus fol um avango muito importante, pois estamos, assim,
ofertando uma verdadeira verticalizagio do ensino em algumas
das dreas ofertadas. Atender uma outra parcela da sociedade
também é outro fator positivo. Por fim, fica o desafio da oferta
do PROEJA agora. (G1)

Interessante salientar que o campus Erechim, do IFRS, seguiu
aproximadamente a mesma trajetéria de criagdo de cursos, in-
clusive integrado, do que o campus Passo FFundo. Ndo que tenha
relagdo direta, mas é uma varidvel interessante a ser contempla-
da na anélise, mesmo que de forma transversal. (G4)
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Consideracoes finais

Todos os lugares sdo marcados pela identidade de um grupo, em
que as memodrias individuais sdo construidas com lembrangas coletivas,
e cada um com seu ponto de vista. Por isso a importancia de resgatar os
momentos vivenciados pelos servidores desta institui¢do de ensino, para
compor uma histéria que articule o presente ao passado e que relacione os
acontecimentos da época a sua prépria histéria de vida, suas experiéncias
e suas lutas cotidianas. A construg¢do das memérias da implantagdo dos
cursos de Ensino Médio Integrado, campus Passo Fundo, IFSul, vem ao
encontro dessa proposta de resgate, com o intuito de deixar registrado
como foi para o campus e para os servidores essa nova etapa, conforme o
que se extraiu e se analisou das narrativas memoriais obtidas.

Além da importancia dos cursos para a regido de Passo Fundo,
também ¢é atendida, por regra de preceitos legais, como foi destaca-
do nas respostas dos gestores, a verticaliza¢do do ensino, cuja qual é
uma caracteristica dos IF’s e tem por objetivo, de acordo com a sua lei
de criagdo, otimizar a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os
recursos de gestdo, bem como integrar a Educagdo Basica a Superior
(BRASIL, 2008), possibilitando o compartilhamento de um mesmo es-
pago pelos alunos do Ensino Médio Integrado e os do Ensino Superior,
delineando um caminho desde a Educagdo Basica ao Nivel Superior.

Em relagdo a andlise das respostas dos gestores, pudemos concluir
que os maiores entraves para a implantacdo dos cursos, no inicio das ati-
vidades do campus, foram a falta de docentes nas area de cultura geral, e,
por ser um campus novo, em fase de construgio, o espago também pesou
na decisdo, e, na época, portanto, a gestdo optou pelos cursos subsequentes
(Informaética e Mecanica). O primeiro ano dos cursos de Ensino Médio
Integrado, pelos relatos dos gestores, fol uma construgdo compartilhada
entre professores e alunos e um perfodo de adaptagdo para ambos. Mesmo
assim, trouxe avangos para o campus e para a regido, propiciando um ensi-
no gratuito e de qualidade, objetivo primordial a ser alcangado.

Este texto é um recorte de uma Pesquisa de Mestrado no Pro-
tEPT, com a visdo de um grupo de gestores, que contribuird para um
projeto em construgdo mais amplo, pois, da compilagio das informa-
¢oes obtidas, nascerd o produto educacional, qual seja, um livro de me-
moérias da implantagdo dos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI)
no campus de Passo Fundo, em formato eletrénico (e-book).
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LUDOSMEC: UMA SEQUENCIA DIDATICA GAMIFICADA
SOBRE INTRODUCAO A MECANICA NA EDUCACAO
PRroFissiONAL DE NivEL TECNICO

Lucas Mauricio de Azevedo
Carlos Emilio Padilla Severo

Introducio

O aprendizado nio é um processo mecanico de pura transmissio e
recep¢do de conhecimentos. De acordo com Freire (1989), o processo de
educar ndo é neutro e deve transformar os alunos em sujeitos criticos e
responsaveis na sociedade. Para Ausubel (1983), um dos fatores que in-
fluenciam na aprendizagem sdo os conhecimentos prévios do estudante,
tudo aquilo que aluno ja vivenciou e que tem conhecimento pode servir
como ancoragem para o desenvolvimento de novas aprendizagens. Pia-
get (1977) definiu esse processo como assimilagdo dos conhecimentos,
onde o sujeito busca novos objetos do conhecimento a partir da interagao
com conceitos que j4 conhece, causando assim um desequilibrio ou um
conflito cognitivo para que uma nova aprendizagem seja construida.

Com base nos estudos dos autores citados, algumas questdes nor-
teadoras que permitiram delinear o problema de pesquisa deste trabalho
tforam identificadas, sdo elas: que tipo de abordagem de ensino pode estar
alinhado ao perfil do estudante contemporaneo? Como a utilizagdo da
tecnologia pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem? Como a
experiéncia de aprendizagem do estudante pode se tornar significativa?

Sendo assim, esta pesquisa prop6s uma abordagem educativa que
seja significativa e ao mesmo tempo lidica, a qual tentou motivar o es-
tudante a ser protagonista no desenvolvimento de sua aprendizagem,
portanto ndo mero expectador de uma férmula pronta apresentada
pelo professor. Para isso, propde-se a utiliza¢do dos conceitos de gami-
ficagdo como recurso pedagégico, visando uma abordagem de ensino
alinhada ao perfil do estudante da atualidade. Sendo assim, o problema
de pesquisa fol: “como uma proposta de sequéncia didéatica, alicer¢ada
nos conceitos da gamificagdo na forma de recurso pedagégico, pode au-
xiliar no processo de ensino aprendizagem dos conceitos introdutérios
de mecdnica em um curso técnico integrado ao ensino Médio?”
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Para abordar o problema de pesquisa, este trabalho investigati-
vo apresenta uma sequéncia didatica que estabeleceu uma estratégia
educativa para docentes do curso técnico de Mecanica integrado ao
Ensino Médio, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
— Campus Sapucaia do Sul. No intuito de propor uma alternativa an-
corada em um método de aprendizagem ativa, este projeto buscou ava-
liar o uso da sequéncia diddtica gamificada, a qual se apresenta como
proposta de recurso pedagdgico que visou o engajamento, motivagio e
protagonismo do estudante no processo de aprendizagem.

A abordagem investigativa fundamentou-se em trés pilares, sdo
eles: relagdes no mundo do trabalho, aprendizagem e gamificagdo. Na
parte inicial, os trabalhos e pensamentos de autores que contribuem
para o entendimento das relagdes do mundo do trabalho como Saviani
(2007) e Frigotto (2008) sdo apresentados. Na sequéncia, os concei-
tos e reflexdes acerca do processo de desenvolvimento da aprendiza-
gem sdo incluidos no texto a partir de autores como Moran e Baci-
ch (2018), Freire (1989) e Zabala (1998). Fechando a fundamentagdo
tedrica, textos sobre os principios da gamificacdo, a partir de autores
como Kapp (2012) e Huizinga (1999) sdo apresentados. A convergén-
cia dos temas abordados nos trés pilares que configuram a fundamen-
tagdo tedrica deste trabalho.

Educacido para o mundo do Trabalho

Levando-se em consideracio a utilizag¢do de diferentes metodolo-
gias empregadas no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
aplicados a uma profissdo, Freitas et Al. (2008) discutem a habilidade
do professor frente ao material que estd a sua disposigdo e como deve-
-se obter e utilizar as informagdes de forma produtiva para uma for-
magio docente. Sendo o conhecimento especifico desenvolvido a partir
da experiéncia pedagdégica dos profissionais, que se dedicam ao ensino,
sendo esta qualificagdo historicamente na pratica, construfda na expe-
riéncia profissional, ndo relacionada aos conhecimentos pedagégicos,
mas considerado como um conhecimento pedagégico técito.

Contudo, o cendrio no qual a educagdo profissional foi criada re-
tlete as contradi¢des que se apresentam nas politicas e praticas relacio-
nadas a Educagdo até o momento atual, tanto organizagio e estrutura,
quanto nas vivéncias e metodologias utilizadas.
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A educagio profissionalizante no Brasil, nos niveis de qualifi-
cagiio, técnico e superior demonstram uma necessidade urgen-
te de investimentos para que as necessidades de crescimento de
produtividade e qualidade de bens de consumo alcancem tanto
a competitividade nacional quanto mundial. Os cursos técnicos
tomam uma importancia estratégica neste contexto, visto que
menos de 17% dos jovens (de 18 a 24 anos) chegam ao ensino
superior (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO
EM MECANICA, 2019, p. 9).

Portanto, a pesquisa da aplicagdo de uma sequéncia didédtica
gamificada visa contribuir para o desenvolvimento da Educagio
Profissional, entender e propor reflexdes acerca de um Curso Téc-
nico em Mecanica integrado ao Ensino Médio situado na regido
metropolitana.

Educacio Profissional

Conforme Konder (2000) se a sociedade que queremos no futu-
ro comega com o que transmitimos no presente, onde as transforma-
¢des, muitas vezes, sdo oportunidades de diminuir as diferencas sociais,
oportunizando chances de conquistas de uma profissio aos individuos
através de uma educagdo de qualidade, entdo como podemos ignorar
no ambiente de sala de aula todos os esforcos e dedicagio dos jovens,
quando os mesmos tém necessidade de trabalhar para sobreviver ou
até mesmo conciliam trabalho e estudo?

Entretanto, o poder publico tem papel fundamental na discusséo
da fungio da Educagio Profissional na sociedade que queremos cons-
truir. Em rela¢do a formacdo para uma profissdo e para o mundo do
trabalho ndo podemos pensar em formar para somente a técnica, mas
sim, para uma formacdo integral que busca da omnilateralidade. Fri-
gotto (2008), explica que Omnilateral é um termo que vem do latim e
cuja tradugdo literal significa todos os lados ou dimensdes.

Dessa forma, deve-se refletir sobre o motivo pelo qual as pro-
fissdes atualmente consolidadas ndo existiam no passado e, pro-
vavelmente, serdo modificadas ou mesmo substituidas no futuro
proximo. Sendo assim, nido devemos pensar somente nos conheci-
mentos, mas também nas habilidades e atitudes que visam preparar

um profissional que compreenda as relagdes do mundo do trabalho
(SAVIANI, 2007).

115



Educacio sobre ponto de vista da metodologia

Em uma pesquisa aplicada, a sequéncia didatica se torna parte
importante do processo de construgdo do conhecimento, ja que estabe-
lece um planejamento das etapas, estruturando os processos de ensino
e de aprendizagem no ambiente escolar. Quando direcionamos o olhar
ao ambiente de sala de aula, bem como a realidade dos estudantes, po-
de-se verificar a discrepéancia entre escolas, bem como as condigdes do-
centes. Ao ponto que nenhuma turma € igual a outra e que tudo que
serve para uma turma pode ndo ser vidvel para outra.

Como sincronizamos um trabalho educativo com pessoas de lu-
gares diferentes, familias, crengas e valores distintos? Ou seja, lidamos
com uma pequena amostragem da sociedade, mas ainda queremos que
o planejamento de uma aula ou unidade curricular possa ocorrer de
forma igual do inicio ao fim do processo, gerando o mesmo resultado.

Para Zabala (1998), a aula necessita de uma organizagio que pos-
sa fazer sentido ao estudante, sendo constituida de diferentes elemen-
tos para que atinja os diferentes perfis de estudantes. Onde as estra-
tégias sejam pensadas e planejadas para viabilizar o atingimento de
todos os alunos em relagdo aos objetivos propostos.

De acordo com Freire (1989), se quisermos conhecer o estudan-
te devemos ingressar no seu mundo. Isso vale também na Educagio
Profissional, onde ao conhecer a realidade do estudante o educador
pode estabelecer uma conexido a qual permite uma relagdo de ensino e
aprendizagem enquanto ensina.

Conforme Moran e Bacich (2018), a aprendizagem ¢é realmente
significativa quando conseguimos perceber os alunos motivados intima-
mente, quando conseguem visualizar sentido no conhecimento ao qual
se dispdem a aprender; quando o atingimento dos objetivos acontece no
engajamento em projetos onde podem contribuir; e, quando dispomos no
ambiente de aprendizagem de didlogos sobre sua construg@o e realizagdo
das tarefas. Contudo o autor expressou que a mobilidade e os avangos da
ciéncia cognitiva mostram que aprendemos de forma diferentes e, atual-
mente, temos ferramentas para monitorar este processo. Desta forma, o
autor observou que podemos oferecer propostas personalizadas, as quais
nio tinhamos acesso na educagio convencional.

A tecnologia em rede e mével e as competéncias digitais sdo
componentes fundamentais de uma educagio plena. Um alu-
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no nio conectado e sem o dominio digital perde importantes
chances de informar-se, de acessar materiais muito ricos dispo-
niveis, de comunicar-se, de tornar-se visivel para os demais, de

publicar suas ideias e de aumentar sua empregabilidade futura
(MORAN e BACICH, 2018, p. 2).

Para o autor, a convergéncia digital exige mudangas profundas
na escola, tais como: infraestrutura, projeto pedagégico, formagdo do-
cente e mobilidade. Além disso, a entrada das tecnologias méveis em
sala de aula criou tensdes e novas possibilidades, sendo um grande de-
safio os desdobramentos do uso das tecnologias no ambiente escolar,
com distingdes no papel do professor, na qualidade do material desen-
volvido, na ampliagdo do espago escolar com a conectividade e da inte-
gragdo que crie sentido e coloque o aluno ativamente na sala de aula.

O autor propds que as metodologias ativas no mundo conecta-
do e digital aconte¢a por modelos hibridos, listando os componentes
tundamentais para aprendizagem e descrevendo possibilidades e cami-
nhos a percorrermos na geragio de significados na metodologia ativa.
E importante mesclar e diversificar técnicas, estratégias, recursos e
aplicativos, visando surpreender os alunos, com isso, entregando ati-
vidades menos previsiveis, com adaptacdo e equilibrio no que tange o
individual e o coletivo.

As escolas que nos mostram novos caminhos estio mudando
para modelos mais centrados em aprender ativamente com
problemas reais, desafios relevantes, jogos, atividades e leitu-
ras, valores fundamentais, combinando tempos individuais e
tempos coletivos; projetos pessoais de vida e de aprendizagem
e projetos em grupo. Isso exige uma mudanga de configuracio
do curriculo, da participagdo dos professores, da organizagdo
das atividades didaticas, da organizagdo dos espagos e tempos
(MORAN e BACICH, 2018, p. 1).

Esta pesquisa buscou estabelecer uma sequéncia didética que
pudesse ser realizada no processo de ensino e aprendizagem. Por-
tanto, pautou-se nos principios descritos por Zabala (1998), que des-
creveu fases de uma sequéncia didatica de modelo tradicional que
possibilite melhorar as praticas educativas, sdo elas: comunicagio da
li¢do; estudo individual sobre o livro didético; repetigdo do contetido
aprendido e julgamento e também as fases de uma sequéncia de mo-
delo de estudo do meio, atividade motivadora relacionada com uma
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situagdo conflitante da realidade experiencial dos alunos; explicagdo
das perguntas ou problemas; respostas intuitivas ou hipdteses; se-
lecido e esbogo das fontes de informagio e planejamento da inves-
tigagdo; coleta, selegdo e classificagdo dos dados; generalizagdo das
conclusdes tiradas e expressdo e comunicagao.

Educacido com apoio de jogos

Neste trabalho, buscou-se perceber o impacto do uso de recurso
tecnolégicos como ferramentas didaticas em atividades na sala de aula,
tanto para docentes como discentes, visando uma Educag¢do Profissio-
nal de forma integral e tendo como foco o estudante, por meio de uma
aprendizagem significativa.

Huizinga (1999), relata que os elementos que compreendem os
Jogos estdo associados a condi¢do humana, por sempre observarmos
a posi¢do do outro para que possamos também avaliar nossa prépria
condigdo. Para o autor, o jogo nasce antes da cultura, o considerou uma
realidade origindria, relacionada as nog¢des mais primitivas da reali-
dade humana, sob todas as formas de expressdo e competi¢do. Ainda,
descreveu fortemente as designagdes da fungdo lidica, que deriva do
latim ludus, de ludere, de onde deriva diretamente [usus, que cobre todo
o terreno do jogo com uma Unica palavra. Ludus abrange os jogos in-
tantis, a recreacdo, as competigdes, as representacdes litirgicas e tea-
trais e os jogos de azar.

J4, Kapp (2012), define gamificagdo como sendo o uso das mecani-
cas baseadas em jogos, da sua estética e l6gica para engajar as pessoas,
motivar agdes, promover a aprendizagem e resolver problemas. Desta
forma, as condigdes que estabelecem a gamificagdo se encontram em
diversas relagdes humanas, como quando dizemos a uma crianga “pra
comer tudo, porque vai crescer e ficar forte”, ou quando relacionamos
uma pontuagio, sejam notas ou conceitos, as atividades do ensino tra-
dicional e ainda quando temos destaques e premiados nas olimpfadas
de Matemdtica ou Lingua Portuguesa. Assim, os elementos de jogos
estdo presentes no cotidiano da escola e do aluno.

Para Melendez et Al. (2017), a criagdo de jogos para a aprendi-
zagem moével na Educagdo Profissional e Tecnolégica, necessita que
adotemos como meta: o celular em sala de aula; o incentivo a aprendi-
zagem movel e o uso, a otimizagio e qualificagdo de jogos digitais.
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A gamificagdo na Educagdo pressupde a utilizagdo de elementos
encontrados nos jogos ou games, tais como: narrativa, sistema de_fee-
dback', sistema de recompensas, conflito, cooperagdo, competigio, obje-
tivos e regras claras, niveis, diversdo e interagdo, almejando-se obter o
mesmo grau de envolvimento e motivagdo que, normalmente, encon-
tramos nos jogadores durante a interagdo com jogos de seu interesse.

Contudo, a gamificagdo na Educagdo pressupde o uso de elemen-
tos dos jogos sem que o resultado seja um jogo completo ou virtual,
mas sim, contemplando objetivos e uma sequéncia metodolégica. Ain-
da, no que se refere a escolha dos elementos e como aplicd-los em um
contexto especifico, depende da finalidade ou o quanto que isso tera de
significado no processo de ensino e de aprendizagem.

Para Werbach e Hunter (2012), pode-se construir uma experién-
cia de aprendizagem significativa que ultrapassa as mecénicas bésicas
que os jogos oferecem e, assim, motivar intrinsecamente os individuos
no desenvolvimento de suas atividades da melhor forma possivel, den-
tro das condig¢des que se encontram.

Cabe ressaltar, que as atuais geracdes de estudantes cresceram
interagindo com as novas tecnologias e os jogos, como forma de en-
tretenimento e dedicando muitas horas de aprendizado, preparagdo e
aplicagdo. Em sintese, a gamificagdo na Educagdo ndo pode ser pensada
como solugdo para os problemas de aprendizagem, mas sim, compreen-
dida como caminho ou método para potencializar a participa¢do e mo-
tivagdo dos alunos nas suas tarefas e aprendizado.

Metodologia

Para investigar como ocorre o planejamento pedagégico dos do-
centes, as abordagens pedagégicas no processo de ensino e o pertil de
aprendizagem dos discentes, visando propor uma sequéncia didética
gamificada a qual pudesse atender ao objetivo proposto neste trabalho,
toi realizada uma pesquisa empirica de natureza descritiva.

O foco da investigagdo foi uma pratica educativa envolvendo a ga-
mificagdo como recurso pedagégico, com base em um planejamento de
atividades pautadas nos elementos dos jogos. Zanella (2009) conceituou
a pesquisa empirica como uma metodologia que requer ao pesquisador

1 Feedback: £ uma palavra inglesa que significa realimentar ou dar resposta a uma
determinado pedido ou acontecimento.
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ir a campo, observar as relagdes sociais e interagir com as pessoas. Por-
tanto, os resultados da pesquisa visaram o entendimento e descrigdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, através da andlise de experién-
cias individuais e grupais em sala de aula, exame de interagdes e comu-
nicagdes, assim como, a andlise de documentos ou, como descreve Flick
(2009), tragos semelhantes de experiéncias e integragdes. Para isso, foi
adotada uma técnica qualitativa, cujo interesse centrou-se no processo e
no seu significado, com um carater descritivo e reflexivo, ndo necessitan-
do de técnicas ou métodos estatisticos (GODOY, 1995).

Segundo Hartley (2004), o estudo de caso objetiva fornecer uma
analise do contexto e processos que iluminam as questdes tedricas que
estdo sendo estudadas e, desse modo, trata-se de uma atividade he-
terogénea. Sendo assim, a analise dos efeitos da prética educativa foi
realizada por meio de estudo de caso, o qual envolveu a aplicagdo de
uma sequéncia diddtica gamificada através do jogo intitulado Ludos-
mec, no curso Técnico em Mecanica Integrado, escolhido intencional-
mente para coletarmos as informagdes que foram analisadas por meio
de entrevista semiestruturada, realizada com os docentes e discentes
da disciplina de Introdugdo a Mecanica, que se caracteriza por obter
informagdes a respeito de um determinado assunto (MARCONI e LA-
KATOS, 1999). Outro instrumento de coleta de dados foi a observagao
participativa da aplica¢do da sequéncia didatica gamificada. Segundo os
autores, consiste em examinar fatos ou fend6menos, com a participagdo
real do pesquisador nas atividades da turma, onde o observador se in-
tegra ao grupo com a finalidade de obter informagdes.

Além da observagio, para a realizagdo da pesquisa, também foi uti-
lizado como instrumento para a coleta de informacgdes e dados o questio-
nario. O questionario foi utilizado para obtengdo de informagdes acerca
das percepcoes dos estudantes sobre a prética educativa gamificada e
suas experiéncias prévias. Os resultados do trabalho investigativo foram
obtidos a partir da anédlise e reflexdes acerca dos dados coletados pelos
instrumentos desta pesquisa. As etapas da abordagem metodolégica fo-
ram: planejamento e elaboragio das atividades envolvidas na sequéncia
didética gamificada; questionario para indicagdo do pertil do aluno, com
a finalidade de identificar suas necessidades e motivagdes na formagdo
profissional, bem como o perfil de jogador dos alunos e da turma; entre-
vista semiestruturada com os docentes sobre os conceitos e métodos uti-
lizados no contexto de sala de aula; observacdo das praticas e vivéncias
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relacionadas a aplicagdo da sequéncia diddtica gamificada do jogo Ludos-
mec; questiondrio sobre a percepcdo dos alunos em relagdo as atividades
desenvolvidas e andlise; e, a discussdo dos resultados da pesquisa.

Os resultados geraram elementos para reflexdes acerca da pra-
tica educativa gamificada e seus efeitos educativos na Educagdo Pro-
fissional Técnica, em relagdo ao tema da pesquisa e, assim, conduzir
a formulagdo do produto que ficard disponibilizado para aplicagido em
diversas realidades nos processos de ensino e de aprendizagem.

Analise e discussio dos resultados

O plano de elaboragdo do produto educacional foi estruturado
em trés fases, sdo elas: analise dos requisitos educacionais, construg¢io
da sequéncia didatica gamificada e aplicagdo de um estudo de caso.

Analise dos requisitos educacionais

A fase de analise dos requisitos educacionais envolveu uma entre-
vista com os docentes, cujo objetivo foi identificar a area de formagao,
metodologia empregada nas abordagens de ensino e aprendizagem, bem
como, a experiéncia na atuagdo docente e a forma como desempenha sua
pratica pedagégica. Também um questiondrio com os integrantes da
turma para indicagdo do perfil do aluno, com a finalidade de identificar
suas necessidades e motivagdes na busca da formagao profissional e iden-
tificagdo do pertil de jogador do aluno e da turma, para perceber a forma
com que se relaciona com os jogos de maneira geral.

Durante a entrevista, os docentes da disciplina de Introdugio a
Mecinica apresentaram respostas aos questionamentos pertinentes as
suas percepgdes acerca de suas praticas pedagégicas em sala de aula,
onde se observou caracteristicas distintas que se fazem presentes na
Educagio Profissional. A condugio das atividades pedagégicas teéricas
e praticas da disciplina foi dividida entre dois docentes, no entanto os
docentes ndo serdo identificados neste texto, pois nio se objetiva ana-
lisar a pessoa, mas sim seu discurso. Desta forma, as contribui¢oes dos
docentes respondem e reforcam o que Zabala (1998) coloca como as
perguntas chave que devemos ter em mente, como: “Para que educar?”
e “Para qué ensinar?”, que apresentaram suas percep¢des da pratica
docente e seus métodos de trabalho.
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Na busca de identificagdo do perfil de aprendizagem do estudan-
te, antes da aplicagdo dos jogos foi realizado um questionario com os
integrantes da turma, com a finalidade de identificar o cotidiano e mo-
tivagdes na busca da formacéo profissional, podendo-se perceber a for-
ma com que se relaciona com os contetdos de aprendizagem propostos
nas disciplinas e os jogos de maneira geral.

Na analise dos dados observados através da aplicagdo do questio-
nario, a turma foi reunida no laboratério de Informaética onde os alunos
receberam o enderego eletronico do questionario virtual Google Forms®.
O questionario foi respondido por 20 alunos com idades entre 15 e 18
anos, sendo a média de 16 anos de idade da turma. Os estudantes sdo
provenientes de quatro cidades distintas da regido metropolitana de Por-
to Alegre, a saber: Canoas, Sdo Leopoldo, Esteio e Sapucaia do Sul, onde
esta localizada a escola e de dezenove bairros diferentes. Portanto, os
resultados que reforgam os conceitos trabalhados anteriormente sobre
as diferencas que se apresentam no ambiente de sala de aula e como pre-
cisamos conhecer e ingressar na realidade dos estudantes, juntamente
com os cuidados no planejamento das atividades. O questionario para os
estudantes foi do tipo Survey’, o qual envolveu questdes relacionadas a
identificagdo do pertil, percepgdes acerca do ambiente escolar e possiveis
vivéncias prévias como jogos nas atividades educativas. Os estudantes
foram mantidos no anonimato, visto que ndo foi objetivo da pesquisa
analisar o individuo, mas sim as respostas do grupo como um todo.

Todos os alunos da turma possuem acesso a um smartphone e
cerca de 88% dos alunos confirmaram acesso a Internet, com cerca de
90% dos estudantes com conectividade a partir de seus lares. Quando
perguntados se gostavam de estudar, os relatos como: “ndo sei”, apa-
recem em 20% das respostas e, ainda, relatos negativos foram cerca
de 12%. Porém, quando questionados se gostam de estar na escola, a
resposta “sim” apareceu em mais de 96% das respostas da turma, o que
nos apresentou uma grande oportunidade para o desenvolvimento de
estratégias visando o engajamento e motivagao.

2 Google Forms: E um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Goo-
gle. Os usudrios podem usar para pesquisar e coletar informagdes sobre outras pes-
soas e podem ser usados para questiondrios e formuldrios de registro.

3 Survey: A pesquisa tipo survey, do termo em inglés que se destina a pesquisa em
grande escala caracteriza-se por ser uma abordagem quantitativa, que visa apresen-
tar as opinides das pessoas por meio de questiondrios ou entrevistas.
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Em relagdo a participa¢do nas aulas, 96% dos alunos relataram
participar das aulas. As respostas foram divididas, onde 50% dos rela-
tos indicaram uma participagdo ativa, enquanto 46% informaram que
algumas vezes participam ativamente.

Entretanto, em relagdo a questdo sobre o sentimento de motiva-
¢do nas atividades propostas em sala de aula, foram 12% dos estudantes
que responderam nio se sentirem motivados para as atividades pro-
postas, enquanto 33% acreditam se sentirem motivados. Sendo que o
restante afirmou que somente as vezes estio motivados, tornando evi-
dente que precisamos de a¢des que possam promover uma motivagio
maior nos alunos para obtermos resultados melhores no aprendizado.

Os dados da turma do primeiro ano do curso Técnico em Meca-
nica revelaram que cerca de 50% dos alunos utiliza o celular por mais
de 4 horas ao dia; j4 25% dos alunos utilizam de 3 a 4 horas, totalizan-
do 75% da turma com acesso superior a 3 horas de uso do smartpho-
ne. Contudo, ainda 20% dos estudantes relataram ficar de 1 a 2 horas,
sendo que apenas 5% comentou ndo utilizar o celular. Os estudantes
comentaram que gostam de assistir videos no Youtube e de realizarem
download de aplicativos, porém somente 33% dos alunos afirmaram uti-
lizar este método para recursos educacionais.

Portanto, pode-se verificar que ha um ambiente muito promissor
para aplicagdo de atividades gamificadas, ja que 88% dos alunos afir-
maram ser competitivos. Além disso, cerca de 96% da turma confirmou
gostar de jogos. Entre as plataformas de jogos que se destacam, o vi-
deogame lidera com 50% da opinido dos alunos, seguido dos jogos de
mesa com 16% e somente com 13% os jogos no celular e 13% os jogos
de computador.

Quando questionados sobre a escolha do curso Técnico de Meca-
nica, surgiram muitos comentarios acerca dos sentimentos em relagdo
a formacdo profissional que escolheram. Pdde-se observar as percep-
¢des dos estudantes sobre as expectativas de suas escolhas em relagdo
ao Ensino Médio Técnico, mesmo no primeiro ano do curso. Contudo,
demonstraram suas motivagdes para definir sua escolha, assim como
percebem o papel da Educacdo Profissional, juntamente com a percep-
¢do dos educadores e responsaveis pelo planejamento das atividades
que impactam o processo de ensino e de aprendizagem.
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Construcio da sequéncia didatica gamificada

O jogo Ludosmec sera descrito em suas etapas e fases, juntamente

com as estratégias que cada fase apresenta e o planejamento para aplicagdo
da sequéncia didética gamificada. As fases foram estruturadas de acordo
com os elementos da hierarquia dos jogos de Werbach e Hunter (2012).

Fase 0 (Time): dindmica onde foram escolhidos os lideres dos gru-
pos, os quais escolheram os integrantes de seus grupos. Cada grupo
deveria definir um nome, uma mdsica ou brado e uma imagem ou
avatar* que representasse os integrantes de cada equipe. Nesta a
fase, definiu-se um grafico social, onde os alunos pudessem iden-
tificar seus amigos no jogo, criando-se assim uma extensdo da ex-
periéncia na turma, fatores considerados importantes no inicio. As
dinamicas estdo ligadas a criagdo da narrativa do jogo, defini¢éo da
estrutura que torna o jogo coerente, centrada na apresentagio da
problematizagdo da sequéncia didética e como os grupos interagem
em seus relacionamentos, seja entre amigos, colegas ou adversarios.

Fase 1 (Cruzada das Palavras): defini¢do da cruzadinha e caga
palavras relacionados ao contetido da disciplina. Assim, o grupo
que entrega a atividade recebe uma pontuagdo proporcional ao
tempo, habilitando o acesso a préxima fase do jogo. Nesta etapa,
0s componentes missdo ou conquistas se iniciaram, juntamente
com o componente de pontuagio ao final da fase e dos contetidos
desbloquedveis, visto que o recebimento de informagdes da pré-
xima fase estd atrelado ao término de uma atividade. Outro com-
ponente que surge é o ranking, o qual define a pontuagio do gru-
po, relacionada ao tempo de entrega das atividades. Nesta fase,
0s grupos interagem, seja como amigos, colegas ou adversarios.
Desta forma, estio presentes diversas emogdes, especialmente a
da diversdo. Contudo as mecénicas como cooperagio e compe-
ti¢do se apresentam criando o sentimento de vitéria e derrota.

Fase 2 (Educar pela Pesquisa): nesta fase, deveriam ser entre-
gues 10 questdes as quais geram 1000 pontos para cada gru-
po, habilitando para o préximo desafio, sendo que cada questéo
adicional, construida e entregue, valia 100 pontos. Nesta etapa,
foram identificados os niveis de representagio numérica da evo-
lugdo de cada grupo. Também, aparecem as mecanicas do jogo
na possibilidade de aquisi¢do de recursos, onde o grupo pode
coletar mais questdes que possam ajuda-los a atingir o objetivo.

4 Avatar: figura ou personagem digital que represente o grupo durante o jogo.
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Fase 3 (Passa ou Repassa): onde as questdes entregues por cada
grupo foram sorteadas e utilizadas no jogo passa ou repassa. O
Jogo consiste em um conjunto de botoeiras para cada grupo, que
ao sinal do interlocutor ou a interrupg¢ido de uma mausica, o aluno
que foi escolhido pelo grupo deve acionar o comando o mais ra-
pido possivel, com isso, quem acionar o comando primeiro fara
com que uma lampada seja ligada e um sinal sonoro seja tocado.
Desta forma, o grupo mais répido escolhe qual o outro grupo que
ird responder as questdes, se a resposta for correta sdo 500 pontos
para quem respondeu, caso contrario, entdo a questdo é repassada
para o grupo que perguntou. O aluno que responderd a questdo
sem ajuda pode ser escolhido. Se o aluno acertar, seu grupo fica
com os pontos, caso contrario os pontos irdo para os adversarios.
A dinamica do jogo é constituida de um rodizio de rodadas en-
tre os grupos, para todos tenham possibﬂidade de responder e
participar. Em relacdo aos componentes do jogo, se estabelece o
combate, sendo a disputa onde os grupos e os Jogadores de cada
time se enfrentam, bem como outros componentes ja citados an-
teriormente. Ainda aparecem as mecnicas do jogo como feedback
instantaneo durante as rodadas desta fase e estado de vitéria ou
derrota de cada grupo. As dinamicas também estdo presentes na
forma de desatfio ao atribuir restri¢oes em cada rodada do jogo.

Fase 4 (Desenho Code —localize o desenho): na atividade pro-
posta foram distribuidos cartazes com Cédigo QR’ na escola. Des-
ta forma, os grupos deveriam reunir sua equipe para encontrarem
os codigos distribuidos na escola. Cada cédigo QR informava uma
perspectiva corresponde as vistas essenciais de desenho técnico,
que deveriam ser interpretados a partir das informagdes contidas
nos cédigos. Quando o grupo encontrava todas as imagens po-
deria responder a questdo corretamente em relagdo ao desenho
técnico, através de uma interpretagio em grupo. Cada equipe teve
que indicar no minimo um integrante para instalar um aplicativo
de leitura dos cédigos, ou utilizar a cdmera do celular para leitura
dos cédigos que eram encontrados na estrutura interna da escola.
Foram pontuadas cada imagem encontrada e as respostas corre-
tas. Em relagdo aos componentes do jogo, se estabelece os times
para realizacdo das atividades. As mecénicas do jogo envolviam
um desatio, onde os estudantes deveriam encontrar imagens na
escola, a cooperagdo fol importante para que cada integrante ti-
vesse um papel importante na realizagio das tarefas.

5 Codigo QR: QR Code ou cédigo QR, é a sigla de “Quick Response” que significa
resposta rapida através de uma imagem.
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Fase 5 (Jogo — O que sou eu?): um jogo de cartas que deve ser
jogado individualmente, mas seu resultado é somado a pontua-
¢do final do grupo. Cada baralho contém cartas com imagens de
elementos relacionados ao estudo de Mecanica, carregam trés
dicas para que os estudantes possam encontrar as respostas. A
carta deve ficar virada e através de perguntas, onde os oponen-
tes somente podem responder sim ou nio, deve-se identificar
seu elemento, podendo fazer quantas perguntas precisar, porém
quando utilizar as trés dicas deve responder ou passa a roda-
da sem pontuar. Quando descobrir a resposta deve dizer” “eu
sou...”, gerando pontuagdo de acordo com o valor da carta. Em
relagdo aos componentes do jogo, estdo direcionados a conquista
de pontos em cada carta e disputa que ocorre entre os jogadores
de cada mesa. O retorno instantaneo é apresentado ao jogador,
informando se encontrou a resposta.

Fase 6 (Kahoot LudosMec): Onde os alunos acessavam uma
pagina na Internet e com um cédigo gerado pela plataforma do
Kahoot®, podiam iniciar a partida. O aplicativo Kahoot foi con-
figurado com as questdes relacionadas a turma e aos contetidos
sobre a disciplina. Os integrantes da equipe vencedora, identifi-
cada de forma automatica a partir do somatorio de pontos refe-
rentes a respostas corretas, recebem um troféu virtual.

Os resultados parciais sdo apresentados ao final de cada fase do
Jogo. Cada fase possibilita a um grupo assumir a lideranga, mesmo que
o grupo esteja na tltima colocagio, dada a pontuagdo gradativa e pos-
sibilidade de reversdo dos resultados, por todas as equipes, até que a
Gltima unidade de estudo seja atingida.

Em relagdo aos componentes do jogo, estdo direcionados a con-
quista de bens virtuais como medalhas e troféus, na forma de premia-
¢do a cada rodada. As mecanicas do jogo como um novo desafio voltam
a ser presentes nesta etapa. Assim como o feedback instantaneo que
aparece na forma de um ranking automaético.

Ao final do jogo, ganha o grupo que atingir a maior pontuagio nas
atividades propostas. O grupo vencedor recebeu uma cesta com bom-
bons, suficientes para toda a turma, ficando a escolha do grupo dividir

6 Kahoot: E uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecno-
logia educacional em escolas e outras instituigdes de ensino. Seus jogos de aprendi-
zado, “Rahoots”, sdo testes de multipla escolha que permitem a geragio de usudrios
e podem ser acessados por meio de um navegador da Web ou do aplicativo Kahoot.
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com todos os colegas, ou somente em seu grupo do jogo. Esta atividade
visou valorizar a empatia entre os estudantes. Entretanto, havia um preé-
mio para toda turma, caso a escolha fosse individualista. A premiagdo
poderia ser de diferentes formas, as quais pudessem estabelecer uma re-
lagdo de pertencimento do estudante a turma, ao final de uma jornada de
estudos juntos. Caso houvesse um empate entre equipes, seria aplicada a
pergunta desempate. Para isso, seria utilizada a mecanica de recompensa
para a turma pela realizagdo do jogo, independentemente de vitéria, mas
sim pela experiéncia de aprendizado conquistado pelos alunos.

Aplicacido de um estudo de caso

A pratica educativa com o uso do jogo Ludosmec ocorreu ao lon-
go de quatro encontros semanais, onde o primeiro foi para conhecer a
turma e realizar os questiondrios com os alunos, para levantar infor-
magdes sobre o perfil dos estudantes e da turma; um segundo encontro
com os docentes para realizar as entrevistas e mais oito perfodos divi-
didos em duas datas para aplicagdo da sequéncia diddtica gamificada.

Na aplicagdo da primeira fase do jogo, em torno de 25% dos alu-
nos afirmaram ndo conhecerem as respostas da atividade proposta e
35% relataram a necessidade de pesquisar para encontrar as respostas.
De forma geral, totalizando 90% da turma acredita que a atividade foi
de nivel médio e 10% afirmaram que foi dificil.

Nesta fase do jogo os integrantes da turma expuseram que gos-
taram da atividade e afirmaram terem aprendido algo novo durante o
jogo. Em contraponto, um aluno relatou que nio aprendeu algo novo
na atividade, mas compartilhou que achou muito bom o jogo. Diante
disso, os alunos compartilharam comentérios, como: “aprendi coisas que
ndo aprendia na sala de aula e o professor ajudou demais”, mostrando que o
aluno ndo vinculou as atividades a sala de aula, mesmo estando no am-
biente escolar. Outro estudante relatou: “gostez muito do que eu fiz em aula
e a competitividade foi grande, mas com isso vieram grandes aprendizados”,
que nos aproximaram do conceito de gamificagdo de Kapp (2012), o qual
diz que a estética e l6gica empregadas nas mecanicas de um jogo ajudam
a engajar as pessoas, o que pode motivar a¢des na busca de solugdes para
problemas, ou desafios, langados pelo professor. Entretanto, observou-se
que a competitividade, inerente dos jogos, causou certo desconforto ini-
cial entre os estudantes, mas acabou sendo encarada de forma positiva.
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Ainda sobre os comentdrios tecidos pelos alunos, tal como: “achei
muito legal pelo fato de poder aprender sem estar obrigado a escrever muito no
caderno nem fazer prova nenhuma, isso é muito legal!”. Tal afirmacéo corro-
borou com Freire (1989) e nos remeteu a necessidade de repensarmos a
Educagdo Bancéria e métodos de ensino que privilegiam somente a me-
morizagdo momentanea de contetido, principalmente, no desenvolvimen-
to de capacidades técnicas que formam para profissdo. Da mesma forma
outro aluno comentou: “Eu gostei porque aprendi coisas novas e participer
bastante com o grupo”, o que mostrou que os jogos podem ser ferramentas
de potencializagio da aprendizagem em diversas areas do conhecimento,
conforme destacam Azevedo (2012), mas ndo a competitividade que nos
distancia e segrega, mas sim a integragdo e motivagao.

Em relagio a segunda fase no jogo passa ou repassa os alunos de-
veriam elaborar no minimo 10 questdes sobre os temas trabalhados na
disciplina, porém com o estimulo de pontuagédo para questdes extras, to-
dos os grupos construiram mais do que foi pedido. Por se tratar de um
trabalho em grupo, os alunos foram questionados sobre sua participagdo
na construgio da atividade. Dessa forma, em torno de 60% da turma
acabou construindo um nimero superior a cinco questdes de forma indi-
vidual, enquanto 30% construiram pelo menos uma questio para o jogo.

Na aplicagéo da terceira fase, 95% dos alunos afirmaram que gos-
taram desta etapa do jogo, sendo que 50% relataram terem participado
ativamente da tarefa, com uma percepgio da dificuldade do jogo como
de nivel médio por 65% da turma; ja os que relataram terem maior
dificuldade foi cerca de 20% dos alunos. Entretanto todos os alunos
expressaram ter aprendido algo novo durante a atividade.

Sendo assim, as colocagdes dos alunos podem ser usadas como um
retorno importante, tanto para melhorias no jogo, como quanto as abor-
dagens pedagdgicas inovadoras, conforme pode-se constatar diante do
seguinte relato: “foz algo muito motivante a aprender sobre a Mecanica”.

Em relagdo a fase 4, em torno de 90% dos alunos relatam ja co-
nhecer a tecnologia, porém 85% ndo conseguiram decifrar a resposta
correta a partir interpretagdo das imagens contidas nos cédigos, crian-
do-se sentimentos e percepgdes diferentes em relagio a dificuldade da
tase. Nesta etapa, cerca de 20% dos alunos acreditou ser uma etapa de
nivel fécil, ao passo que 15% percebeu como dificil, sendo que a maioria
achou que a atividade foi de nivel médio. Contudo, a turma expressou
ter aplicado os conhecimentos de desenho técnico no jogo e que este
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tormato de jogo poderia avaliar seus conhecimentos no lugar das ava-
liagoes, segundo 95% das respostas da turma.

No jogo de cartas, a quinta fase, todos os alunos colocam ter ad-
quirido um novo conhecimento sobre Mecanica durante a atividade, com
95% dos alunos aplicando os conhecimentos das fases anteriores no jogo
de cartas. Porém, a divisdo acontece devido a 15% dos alunos terem per-
cebido como foi fécil esta etapa; mas 30% dos alunos relataram ter sido
dificil; ja 55% da turma acreditou ser de nivel médio. Os relatos dos es-
tudantes apresentam consideragdes importantes para o aperfeicoamento
da atividade, tais como: “ew achei bem dificil e veio algumas pegas que eu
nunca tinha visto”, e “gostetr da brincadetra, aprend: novas ferramentas”.

Na parte final, sexta fase, verificou-se que a plataforma Kahoot
era desconhecida por 55% dos alunos; no entanto, 95% da turma citou
ter gostado da experiéncia. Diante disso, 25% dos alunos acreditam
terem obtido um rendimento 6timo e 10% um rendimento ruim, em
contrapartida, a maioria, em torno de 65% dos participantes, consi-
derou seu rendimento bom. Desse modo, 55% dos alunos propuseram
que poderiam melhorar seus desempenhos se ndo houvesse tempo os
pressionando para as respostas e que se estudassem mais poderiam
melhorar seus desempenhos, isso na percepgido de 45% dos integrantes.
Porém, todos colocaram que aplicaram os conhecimentos adquiridos
anteriormente e expressaram relatos, como: “algo muito interessante e
gostaria de ter mais aulas desse tipo” e “acher um aplicativo muito bom que
também tira bastante ditvida”.

Ao final, todos os alunos contribuiram nos desenvolvimentos
de cada fase e elegeram no jogo Ludosmec as fases que despertaram
um interesse maior da turma. Perante todos os questionamentos, ain-
da expressaram suas opinides em relacdo ao jogo com palavras como:
competitrvidade, cooperagdo do grupo, trabalho em equipe, a organizagdo,
diversdo, conhecimento e aprendizado. Entretanto, se os contetdos das
aulas fossem realizados como parte integrada de um jogo, os alunos
afirmaram que se sentiriam bem em uma situagdo parecida, o que foi
observado em metade das respostas obtidas. Ainda, a outra metade da
turma de estudantes ndo soube responder ou preferiu nido responder,
corroborando com Kapp (2012), enfatizando que o objetivo nio é ensi-
nar com os jogos, mas sim, usar os dos elementos de jogos como forma
de promover a motivagio e o envolvimento dos alunos, com o intuito
de propor um recurso ancorado em um método de aprendizagem ativa.
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Neste cendrio, durante a gamificagdo das aulas, a maioria dos alu-
nos admitiu gostar da ideia de substituir seus resultados nas avaliagoes
da disciplina por seu rendimento no jogo. Os estudantes perceberam que
seu desempenho individual teve melhor aproveitamento em comparagdo
com as propostas educativas anteriores. Todos os estudantes informaram
que desejariam mais aulas gamificada, ja que afirmaram terem aprendido
sobre Mecanica durante o jogo Ludosmec. Os resultados mostraram, a
partir da analise das afirmagdes dos estudantes, que a gamificagdo apre-
sentou muitas possibilidades para o planejamento pedagégico da pritica
educativa docente. Portanto, a construgdo de uma aprendizagem, ou ex-
periéncia significativa gamificada, superou os componentes, mecanicas
e as dinamicas do jogo, motivando os individuos e desenvolvendo sua
autonomia, conforme relataram Werbach e Hunter (2012).

Considerac¢oes Finais

A sequéncia didética gamificada sobre os conhecimentos da disci-
plina de Introdugio a Mecanica obteve éxito durante a aplicagio do jogo
Ludosmec no que se refere aos objetivos propostos na pesquisa, a partir
da andlise dos resultados da aplicagdo da proposta educativa e do processo
de aprendizagem com elementos dos jogos. A compreensdo de que cada
ser tem seu potencial, suas limitagdes e merece ser visto como um ser
tinico com seu ritmo préprio de aprendizado e suas necessidades especifi-
cas, dificuldades e potenciais. Cabe ao professor tentar identificar em cada
aluno essas caracteristicas e apresentar estratégias adequadas, de acordo
com o perfil dos estudantes, na tentativa do desenvolvimento da autono-
mia individual, de modo que cada estudante consiga, a seu tempo, alcan-
¢ar um novo patamar, uma nova perspectiva, um novo conhecimento.

Portanto, no contexto desta pesquisa, a utilizagdo da sequéncia di-
datica gamificada, agregou ao planejamento docente uma metodologia
ativa que coloca os estudantes no centro do processo de construgdo do
conhecimento (MORAN e BACICH, 2018). A intervenc¢do pedagdgica
foi estruturada em diferentes etapas, sendo a aplicagdo de questiondrio
com os alunos e entrevista semiestruturada com os docentes realizada
com a finalidade de aprimorar as questdes e dar dimensionamento as
possibilidades de estruturagdo da sequéncia didéatica gamificada.

Na fase de elaboragdo da sequéncia diddtica houve a preocupagio
de se propor jogos com uma problematica que vislumbrasse a integra-
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¢do da dinamica dos jogos com os conceitos sobre mecanica e, desta
torma, despertasse o interesse dos alunos com aspectos relacionados
as suas realidades, durante o aprendizado dos temas da disciplina de
Introducio a Mecénica.

Todavia, nos encontros para aplicagdo das etapas do jogo Lu-
dosmec foi possivel perceber que no inicio os jovens estavam curiosos,
porém receosos com a novidade e que, a partir da primeira fase, todos
estavam participando ativamente, demonstrando integragdo, autono-
mia, tomada de decisdo, motivagdo, percepcdo da educagdo para o tra-
balho como principio das relagdes que nos coloca como seres humanos.

Ao final da aplicagdo da sequéncia didatica, os alunos responde-
ram um questionario, onde demonstraram interesse e motivagdo pela
estrutura gamificada acerca dos conhecimentos relacionados aos temas
trabalhados em aula, ficando claro o entendimento dos contetdos e
a cria¢do do sentimento de que podem aprender e desenvolver suas
aprendizagens de forma lidica, com um jogo em sala de aula.

No geral, as respostas foram positivas, mostrando que a associagido
da metodologia gamificada na disciplina ocasionou contribuigdes signifi-
cativas ao processo de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, a propos-
ta pedagégica contribuiu por tornar as aulas mais dinamicas e interes-
santes, abordando assuntos relacionados a Mecanica de forma singular.

Durante a aplicagdo do estudo de caso, as atividades colaborati-
vas foram realizadas nos ambientes da Institui¢gdo com a necessidade
de uma sala de aula e laboratério de Informatica com acesso a Internet,
bem como os ambientes internos da Institui¢do devido as diferentes
tases do jogo, que exigiram acesso a informagio, dando liberdade ao
estudante para vivenciarmos as préticas. Diante disso, deve-se mencio-
nar que se faz necessario uma estrutura propicia nos ambientes educa-
cionais como recurso associado a metodologia proposta pelo docente,
devido ao seu potencial de contribuir para a construgido do conheci-
mento. Enfim, deve-se ressaltar a necessidade de Programas de Pés-
-Graduagio que fomentem a elaboragdo de produtos educacionais, da
mesma forma que tem realizado o Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT).

O e-book’ sobre a sequéncia didatica gamificada do jogo Ludos-
mec é o produto educacional resultante desta pesquisa, enfatizando-se

7 Ebook (ou e-book) é uma abreviagdo do termo inglés eletronic book e significa livro
em formato digital.
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aspectos relacionados a uma abordagem inovadora nos processos de
ensino e de aprendizagem como recurso didético, ndo s6 para docentes
que atuam no ensino de temas relacionados a area de Mecanica, mas
também estabelecer a possibilidade de aplicagdo da sequéncia em dife-
rentes contextos educacionais.

Espera-se que este material contribua com o desenvolvimento de
praticas docentes associadas a metodologias ativas nas aulas de Intro-
dugdo a Mecénica, a fim de favorecer os processos de ensino e de apren-
dizagem. No que se refere aos alunos, pode-se perceber a interagio
e motivag¢do em cada fase do jogo, propondo atividades colaborativas
onde cada aluno compreendesse a importancia de se ter uma postura
critica tanto no desenvolvimento quanto na sele¢do das informagoes
técnicas, sempre tendo como foco os objetivos pedagdgicos a serem
atingidos. Sob o ponto de vista docente, a possibilidade de engajar e
motivar seus alunos e desta forma adquirir experiéncia em estrutu-
rar aulas envolvendo o uso de metodologias ativas e a gamificagéo, a
sequéncia didética gamificada oferece ao educador uma abordagem es-
tratégica que possibilita o aluno vivenciar em sala de aula a estrutura
de um jogo. Nesta pesquisa foi possivel observar que a metodologia foi
capaz de motivar e engajar os alunos no processo de aprendizagem,
tornando-os responsaveis pelos seus conhecimentos. Portanto, é es-
sencial que haja um planejamento didatico e uma reflexdo por parte do
docente na procura de uma melhoria na sua prética educativa.

Para finalizar, como trabalho futuro, sugere-se a aplicagdo de se-
quéncia didatica gamificada em diferentes contextos de Educagdo Téc-
nica para investigar seus efeitos e subsidiar os docentes com produ-
tos que possam ser utilizados em 4dreas especificas e nas mais variadas
disciplinas possiveis de cursos, como: Automacgdo, Mecatronica, entre
outros, que compdem o eixo tecnolégico.
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UMA INCURSAO NAS TRAJETORIAS DE JOVENS-ALUNOS DOS
Cursos TEcNICcOS INTEGRADOS

Lucimeire Silva Staats
Daniela Medeiros de Azevedo Prates

Introducio

O interesse por cursos profissionalizantes em todo o pafs cresceu
consideravelmente nos ultimos anos, especialmente, a partir da politica
de expansio da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica,
iniciada em 2003. Com a expansdo da rede, procurou-se oportunizar
as classes menos favorecidas o acesso a cursos técnicos de nivel médio
gratuitos e de qualidade, tendo-se em vista a superagdo da exclusio
social e, consequentemente, a emancipagdo dos sujeitos sociais. No en-
tanto, os elevados indices de desisténcia verificados neste tipo de for-
magio representam um certo contrassenso em relagdo aos objetivos
dessa expansio, que foi incrementada por outras politicas voltadas a
democratizagdo do acesso e a permanéncia. Nos anos de 2017, 2018 e
2019, por exemplo, as taxas de evasdo constantes na Plataforma Nilo
Pecanha (PNP)', em relagdo ao indice de eficiéncia académica nos cur-
sos técnicos ofertados em todo o pafs, correspondem a 52,08%, 51,83%
e 43,88% respectivamente.

Nesse contexto, estudos realizados na area, a exemplo de Pelis-
sari (2012), Dore e Liischer (2011), Figueiredo e Salles (2017), iden-
tificam que o interesse por cursos técnicos tem sido algumas vezes
motivado por certas convicgdes e expectativas nem sempre condizen-
tes com a prépria formacgdo e que, quando frustradas, podem ocasionar
a sua desisténcia. Esses estudos apontam que parte dos interessados
pouco sabe a respeito da formagdo pretendida e, muito menos ainda, a
respeito de suas exigéncias, mas ingressam nos cursos porque creem,
por exemplo, que a formagdo na drea escolhida pode, por si s6, garantir

1 Plataforma Nilo Pecanha (PNP) — ambiente virtual de coleta, validagio e dissemi-
nagio das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (Rede Federal).

187



emprego, melhores saldrios, consequentemente, melhor condigdo so-
cial e até um certo status.

A este respeito, consideramos importante ressaltar de que lugar esta-
mos operando ao tratarmos sobre o fenémeno dessas desisténcias, recor-
rentemente denominadas de evasdo. No campo conceitual, o termo evasido
apresenta significagdes, tais como: um processo excludente, decorrente
de agdes discriminatérias, a partir de préticas ndo emancipadoras e muito
menos humanizantes (FIGUEIREDO e SALLES, 2017); uma desisténcia
por qualquer motivo (FRITSCH e VITELLI, 2016); um processo dificil
envolvendo relagdes circunstanciais entre individuo, institui¢io e socieda-
de, que culmina no abandono da escola (DORE e LUSCHER, 201 1).

No entanto, Pelissari (2012), ao pesquisar sobre o abandono es-
colar na visdo de jovens que procuram a Educagdo Profissionalizante,
entende que é preciso distinguir o conceito de evasdo do de abando-
no. Segundo o autor, o ato de evadir significa um ato de escapar ou
de esquivar-se, cuja responsabilidade recai exclusivamente no aluno;
enquanto o ato de abandonar significa perder o interesse por algo ou
renegar algo, cuja responsabilidade pode ser também da prépria escola,
considerando-se a forma como se encontra organizada.

Do ponto de vista dessa investigagdo, o fenémeno da desisténcia
significa a interrupgio de um projeto especifico de formagio profissional
tecnoldgica e integrada, ou seja, o jovem-aluno, por alguma razio, perde
o interesse e retira-se (PELISSARI, 2012). Assim sendo, mediante soli-
citagdo de transferéncia para outra institui¢io abandona um projeto que
se supde “[...] instrumento realmente vigoroso na construgio e no res-
gate da cidadania e da transformagdo social” (PACHECO, 2011, p. 20).

Considerando o exposto, assumimos como objetivo reconhecer
quem sdo os jovens-alunos que desistiram dos cursos Técnicos Inte-
grados em Mecatronica e Informética nos anos de 2016, 2017 e 2018,
ofertados no Campus Charqueadas, pertencente ao Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, problematizan-
do possiveis motivagdes para suas desisténcias. Este texto compreende,
portanto, um dos movimentos metodolégicos previstos na investiga-
¢do de Mestrado, que pretende analisar trajetérias de desisténcia de
jovens-alunos dos cursos mencionados, a fim de proporcionar formas
de compreensdo para o enfrentamento do fenémeno.

Esse reconhecimento decorre da analise de fontes primarias que
consistem em registros produzidos no contexto das vivéncias dos jo-
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vens-alunos no campus, os quais foram obtidos junto a Coordenadoria
de Registros Académicos (CORAC), apés anuéncia formal do Diretor-
-geral, do Chefe de Ensino, do Coordenador da referida Coordenadoria
e aprovagio junto ao Comité de Etica e Pesquisa.

Na andlise, foram utilizadas as seguintes fontes primarias: rela-
térios de ciclos de matricula dos cursos de Mecatronica e Informatica
ofertados nos anos 2016, 2017 e 2018, fichas de dados pessoais dos
Jovens-alunos desistentes, fichas contendo seus dados académicos, os
formularios utilizados na solicitagdo das transferéncias e os atestados
de vaga expedidos pelas institui¢des de destino dos alunos transferi-
dos, conforme descritos na tabela a seguir.

Tabela 1: Descri¢do de documentos analisados

Tipo de . .
P Descrigao Quantidade
Documentos
Relatérios de ciclos | Encontram-se dados relativos ao curso 6
de matricula ofertado e ao status do aluno.
Encontram-se os dados fornecidos pelo alu-
no no ato da matricula como ntmero de tele-
Ficha de dados pes- | fone, enderego eletrdnico e outros, mediante 10
soais apresentagio de documentos civis, compro-
vante de residéncia e dados da escolaridade
necessaria ao ingresso no curso.
Encontram-se dados como ntmero de ma-
tricula, curso, habilitagio, matriz curricular,
Ficha de dados aca- | forma de ingresso, data da matricula, ano de 40
démicos inicio do curso, coeficiente de rendimento,
dados de diplomagio, histérico académico e
situagdo da matricula.
Encontram-se os campos de preenchimento
L. . or parte do aluno e campos para a emissio
Formulério de soli- [P P pos p .
o . de pareceres de setores ligados ao ensino, a
cita¢do de transfe- - . N 492
N saber: coordenagio de curso, orientagio edu-
réncia . s .
cacional, assisténcia estudantil, coordenado-
ria de extensio e biblioteca.
Documento emitido pela institui¢do de des-
tino do aluno transferido, no qual constam
Atestado de vaga . L. 42
o tipo de curso, a série e o turno para a vaga
concedida.

Fonte: as autoras
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Para fins de analise nesta investiga¢do, ancoramo-nos aos referen-
ciais sobre Educagdo Profissional Tecnolégica e suas interlocugdes aos
estudos sobre juventudes, ensino médio integrado e evasdo, a exemplo
de Almeida e Pinho (2008), Dayrell (2007), Dayrell e Jesus (2016), Dore
e Liischer (2011), Fini, Heijmans e Liischer (2013), Pacheco (2011), Pe-
lissari (2012), Sales (2001), Sales e Vasconcelos (2016) e Silva (2017),
dos quais buscamos subsidios para a construgdo do corpus desta pesquisa.

Assim, detemo-nos aqui a apresentar os achados e as discussoes
decorrentes da andlise aos referidos documentos, os quais estido dis-
postos em quatro se¢des. Na primeira se¢ido, detemo-nos na analise dos
relatérios de ciclos de matricula e das fichas de dados pessoais, os quais
fornecem “pistas” ao reconhecimento dos jovens-alunos desistentes.
Na segunda se¢do, passamos a analisar as fichas de dados académi-
cos, o que possibilita visibilizarmos o desempenho do alunado, a partir
de seus coeficientes de rendimento. J4 a terceira se¢do conta com a
anéalise aos formulérios de solicitagio de transferéncia e aos atestados
de vaga, permitindo o reconhecimento de algumas motivagdes para as
desisténcias, bem como das escolas, destino dos transferidos. Por fim,
nas consideragdes finais, apresentamos as principais inferéncias desta
investigagdo e apontamentos para a continuidade da pesquisa junto aos
seus sujeitos, conforme passamos a tratar.

Um olhar sobre os relatérios dos ciclos de matricula
e as fichas de dados pessoais dos alunos

Os relatérios dos ciclos de matricula criados para os cursos de
Mecatronica e Informdtica no inicio dos anos 2016, 2017 e 2018 no
Sistema Nacional de Informacdes de Educagio Profissional e Tecnol6-
gica (SISTEC)? foram os primeiros documentos a passar por um tra-
tamento analitico, tendo-se em vista a producdo de informagdes que
ajudassem no reconhecimento dos sujeitos da pesquisa.

2 SISTEC ou Sistema Nacional de Informagdes da Educagio Profissional e Tecno-
16gica é o sistema eletrénico do Governo Federal criado para registro e controle dos
dados da EPT no pafs; e seu funcionamento, de acordo com o artigo 1° da Portaria
MEC n° 400, de 10 de maio de 2016, ocorre no ambito da educagio profissional téc-
nica de nivel médio e da formagio inicial e continuada ou qualificagio profissional,
em todas as suas formas e modalidades de ensino, incluindo a certificagdo profissio-
nal decorrente de processos de reconhecimento formal de saberes, conhecimentos e
competéncias profissionais.
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Os ciclos de matricula sdo criados no SISTEC para todos os cur-
sos em Educagdo Profissional e Tecnoldégica, a medida que vdo sendo
ofertados pelas Unidades de Ensino. Caracterizam-se por perfodos que
correspondem ao tempo de duragdo total dos cursos para os quais sdo
criados, e neles sdo inseridos os alunos que conquistam as vagas, ap6s
haverem realizado formalmente as suas matriculas na Instituicéo.

Os ciclos de ambos os cursos aqui analisados tém a duragdo de
quatro anos: do inicio de 2016 até final de 2019, do inicio de 2017 até
final de 2020 e do inicio de 2018 até final de 2021. Portanto, quando
da coleta dos relatérios, em fevereiro de 2019, ja se havia passado trés
anos desde o inicio dos ciclos iniciados em 2016, dois anos dos inicia-
dos em 2017 e um ano dos iniciados em 2018.

Neles constam diversas informagdes a respeito dos cursos e dos
alunos inseridos. Sobre os cursos hé informagdes, tais como: modali-
dade de ensino (presencial ou a distancia), tipo de oferta (integrado,
concomitante ou subsequente)’, datas de inicio e término, cargas horé-
rias minima e total, a quantidade de vagas ofertadas, o nimero total de
inscritos no processo seletivo para a ocupagdo das vagas etc.

Sobre os alunos, a informagio principal é o status atribuido a cada
um, o qual deverd sempre corresponder a situagdo de sua matricula
na Institui¢do, dando ao SISTEC maior efetividade no controle das
informagdes sobre eles. O status inicial aplicado automaticamente pelo
sistema a todos os alunos no momento que sdo inseridos em um ciclo é
o em curso, podendo ser alterado, a depender do tipo de ocorréncia nas
unidades de ensino, para um dos status apresentados na tabela 2:

3 Técnico integrado — o aluno cursa o ensino médio e o técnico a0 mesmo tempo na
mesma institui¢cdo. Técnico concomitante — o estudante faz o curso técnico concomi-
tantemente ao ensino médio, cursado em outra instituigio. Técnico subsequente — o
curso técnico é feito apés a conclusio do ensino médio.
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Tabela 2: Tipos de status no SISTEC

Status Descrigao

Transferéncia | Aplicado ao aluno que troca de instituigdo.
externa

Transferéncia | Aplicado ao aluno que solicita mudanga de curso dentro da
interna mesma instituigio.

Desligado Aplicado ao aluno que solicita formalmente o cancelamento de
sua matricula.

Evasdo Aplicado ao aluno que possui mais de 25% de faltas ndo justifi-
cadas e néio ha mais nenhuma possibilidade de voltar a frequen-
tar as aulas.

Integralizado | Aplicado ao aluno que conclui a parte teérica, mas ainda neces-
em fase escolar | sita realizar o estdgio curricular obrigatério.

Concluido Aplicado ao aluno que conclui com éxito todo o curso, fazendo
Jjus a certificagdo.
Fonte: as autoras

Das informagoes apresentadas, trés foram destacadas para com-
por esta analise, a saber: 1) os jovens-alunos que estavam com status
de transferéncia externa, por se tratarem dos sujeitos que, por alguma
razdo, no decorrer do processo formativo perderam o interesse pela
formagido profissional tecnolégica e integrada e trocaram de institui-
¢do, mediante a solicitagdo de suas transferéncias; 2) a quantidade de
vagas ofertadas; e, 3) o nimero de interessados, pelo entendimento de
que as trajetérias ndo comegaram a partir do momento que se torna-
ram alunos, mas antes, a partir das expectativas que criaram em torno
do que lhes foi ofertado: cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Neste momento, é importante ressaltar que ficam excluidos
dessa pesquisa os status transferéncia interna, desligado e evasio. No caso
do status transferéncia interna, entendemos que ndo héd propriamente
a perda do interesse pela formacgdo profissional tecnolégica, mas a
troca de curso na prépria Instituigdo, dentro da mesma modalidade
de ensino. Quanto ao status desligado, decorrente das solicitagdes de
cancelamento de matricula, sua exclusio se deu por ndo ser um tipo
de ocorréncia comum entre o putblico dos cursos aqui investigados.
Ja o status evasdo foi excluido por dois motivos: primeiro, ndo houve
nenhum tipo de formalizag¢do dessa ocorréncia no periodo investiga-
do e, segundo, como se trata de cursos diurnos, cujo ptblico é majo-
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ritariamente menor de 18 anos, é de responsabilidade da Institui¢do
ndo permitir esse tipo de ocorréncia. Sendo assim, quando um aluno
decide ndo permanecer mais no curso, o que lhe resta é solicitar a
transferéncia para outra institui¢do, o que no SISTEC corresponde
ao status de transferéncia externa.

A respeito da integragdo de cursos técnicos ao Ensino Médio, é
tundamental reconhecermos que o objetivo de ministrar prioritaria-
mente cursos profissionalizantes integrados estd previsto na Lei n°
11.892 de 29 de dezembro de 2008, a qual instituiu a Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnolégica e criou os Institutos Federais
de Educagido, Ciéncia e Tecnologia, visando ao comprometimento com
a formagdo geral dos jovens através da integragido de conhecimentos
do trabalho, da ciéncia e da cultura, de modo que os motive a “[...]
contextualizarem a escola com a vida” (SALES e VASCONCELLOS,
2016, p. 87). Portanto, um objetivo voltado ndo somente aos processos
produtivos, mas também a formagdo do jovem “[...]] para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pafs, integrado
dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2005, p. 3).

Diante da abrangéncia e relevancia do objetivo exposto funda-
mentado na formagdo integral dos jovens em cursos Técnicos de Nivel
Médio, passamos a questionar as recorrentes desisténcias deste tipo
de formagdo buscando subsidios para sua compreensio. Nesta diregao,
analisamos os ciclos em relagdo a oferta, a procura e as transteréncias
decorrentes das desisténcias, conforme apresentamos na tabela 3.

Tabela 3: Ciclos de matricula: oferta, procura e transteréncias

Transferéncias
Oferta Procura ,
Ciclo até 2018
MCT INF MCT INF MCT INF
2016 a
64 64 159 195 10 15
2019
2017 a
64 64 164 186 2 8
2020
2018 a
64 64 266 278 4 3
2021

Fonte: as autoras
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Dos indicadores apresentados, é possivel depreender que houve uma
procura expressiva pelos cursos em todos os ciclos, o que possibilitou a
ocupagio total das 384 vagas ofertadas nos perfodos correspondentes. Po-
rém, em relagdo as ocorréncias de transferéncias para outra Instituigdo de
Ensino, houve uma maior concentragio nos ciclos mais antigos de ambos
os cursos: 10 no Curso de Mecatronica e 15 no Curso de Informatica.

Esses indicadores vdo ao encontro de recentes discussoes a res-
peito de cursos profissionalizantes de nivel médio — especialmente os
de cunho tecnolégico — as quais apontam para um entendimento de
que se trata de cursos de bastante interesse do publico, apresentando
geralmente uma procura significativamente superior a oferta, mas que,
no decorrer do processo formativo, vdo apresentando também um na-
mero significativo de desisténcias. Estas desisténcias, em alguns casos,
podem ser decorrentes de uma tomada de consciéncia tardia a respeito
do que realmente tratam os cursos (PELISSARI, 2012).

Dos 384 ingressantes na Instituigdo, foram percebidas ainda al-
gumas distingdes entre os sexos no que tange ao nimero de ocupagio
das vagas ofertadas de modo geral e em cada curso, bem como em
relagio ao ntimero de transferéncias em decorréncia das desisténcias.
Fato que evidencia a necessidade de uma compreensio das condigdes
existentes, quando reconhecemos essa diversidade e mesmo desigual-
dade que perpassam as trajetérias dos jovens (DAYRELL, 2007). As-
sim sendo, também foram levantados dados relativos a essas disting¢des,
apresentados na tabela a seguir:

Tabela 4: Ciclos de matricula: ingressos e transteréncias por sexo

Ingressantes | Transferéncias Ingressantes | Transferéncias
Ciclos MCT MCT INF INF
Fem | Masc | Fem Masc Fem Masc Fem Masc
2016 19 45 5 5 32 32 10 5
2017 28 41 2 -— 38 26 6 2
2018 17 47 1 3 36 28 1 2
Total 59 138 8 8 106 86 17 9

Fonte: as autoras

Do exposto na tabela anterior, podemos reconhecer que repre-
sentativamente a maioria dos ingressantes na Instituigdo sdo meninos,
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219 (183 no Curso de Mecatronica e 86 no Curso de Informadtica), em
relagdo ao ingresso de 165 meninas (59 Curso de Mecatronica e 106
Curso de Informaética).

Ao considerarmos esta representatividade por curso, temos
maioria de meninos no Curso de Mecatronica, ao passo que reconhe-
cemos maior presen¢a feminina no Curso de Informética. Ja em re-
lagdo as transferéncias para outras institui¢des, reconhecemos maior
incidéncia entre meninas, 25, (8 no Curso de Mecatronica e 17 Curso
de Informadtica), se compararmos aos 17 meninos transferidos (8 no
Curso de Mecatronica e 9 no Curso de Informatica).

As informagdes extrafdas dos ciclos possibilitaram o reconheci-
mento inicial do perfil dos sujeitos da pesquisa quanto a procura, ao
ntmero de ingressantes e de desistentes por curso e sexo. Ainda assim,
ndo permitiram identificar nuances do contexto desafiador de suas tra-
jetérias marcadas pelas escolhas que tiveram de realizar, primeiro, para
tazer parte do curso e segundo, para dele abrir mao. Nesta diregéo, par-
timos em busca de outras informagdes que trouxessem “pistas” a res-
peito das motivagdes de suas desisténcias nos cursos, o que passamos
a investigar a partir da analise de fichas contendo os dados pessoais de
cada um, produzidas pela Institui¢do através dos documentos exigidos
no ato da matricula, tais como: documentos civis, Histérico Escolar do
Ensino Fundamental e comprovante de residéncia.

Foram entdo analisadas 42 fichas contendo os dados pessoais de
alunos que ingressaram em 2016, 2017 e 2018 e desistiram dos cur-
sos nesse mesmo perfodo. A partir das referidas fichas, verificou-se
inicialmente que os pesquisados, ao adentrarem na Instituigdo, apre-
sentavam uma faixa etdria que variava entre 14 e 18 anos completos.
Alguns estudos atfirmam que essas idades correspondem a um perfo-
do da vida no qual as escolhas realizadas pelos sujeitos geralmente
reverberam o que desejam para o futuro, embora estejam diante de
um futuro incerto e cheio de desafios, conforme permite depreender
Sales (2001, p. 25):

A perspectiva de futuro é conseguir chegar com vida do outro
lado da corda bamba, é vencer os riscos dos saltos mortais que
precisa dar para sobreviver. E também representar papéis tendo
que se fantasiar e fazer cambalhotas para ser aceito com sorrisos.
E, ainda, ser engolido pelos animais que nio conseguiu domar.
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Entretanto, é preciso considerar que, dependendo do lugar social
dos jovens, as incertezas e os desafios tendem a ser encarados de ma-
neira distinta. Alguns gozam de mais tempo e condigdes para enfren-
td-los com maior segurancga, outros arriscam-se de qualquer jeito na
“corda bamba” como tnica opg¢do para continuar sobrevivendo.

Neste sentido, o que temos sdo jovens com diferentes e desiguais
condigdes de estar e de se colocar no mundo. O que nos encaminha para
a necessidade de as escolas reconhecerem o jovem que estd no aluno,
direcionando e ampliando o olhar sobre como vivem essa dupla condi-
¢do (DAYRELL, 2007). Portanto, defendemos seu reconhecimento no
presente como sujeitos-jovens-alunos que ocupam os espagos da esco-
la, atribuindo sentidos as suas experiéncias, aprendizagens e formas de
socializagdo, dos quais pode-se vislumbrar trajetos e projetos em que a
vivéncia do presente e horizontes temporais permitem trilhar diferen-
tes caminhos (PRATES, 2014). Por um lado, vislumbrando um futuro
que, embora incerto, pretendem que seja diferente e sempre melhor,
apontando para orientagdes e estratégias de mobilidade social volta-
das ao futuro, no que podemos definir, a partir de Pais (2003) como
trajeto de projeto. Por outro lado, temos ainda aqueles que parecem ndo
esperar muito do futuro, ao menos ndo apresentam preocupagdes com
grandes projetos, interessando-se significativamente pelo presente, no
que podemos denominar trajeto sem projeto. Neste ponto, podemos reco-
nhecer a reivindicagdo de um futuro instantaneo, voltado ao presente,
as experimentagdes do cotidiano (PAIS, 2003), ou ainda uma realidade
tdo dura que superpde a possibilidade de vislumbrar a esperanga de um
tuturo diferente do presente (PRATES, 2014).

Tais consideragdes apontam a necessidade de reconhecermos
diferentes e desiguais condigdes que perpassam as trajetérias destes
jovens-alunos em relagdo a sua permanéncia na Instituigdo. Neste sen-
tido, outro aspecto importante a ser considerado, diz respeito a distan-
cia de suas residéncias. Nesta andlise, constatou-se que dos 42 alunos
transteridos, apenas 17 tinham seus domicilios em Charqueadas, cidade
sede do Campus, e 25 em outras cidades da regido carbonifera, a saber:
Arroio dos Ratos, Butid, Eldorado do Sul, General CiAmara, Minas do
Ledo e Sdo Jeronimo.

Por um lado, podemos reconhecer a importancia da abrangéncia
da Instituigdo na regido, o que representa a eficacia do alcance edu-
cacional previsto no Plano de Expansdo da Rede Federal de Educa-
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¢do Profissional, a partir da Lei 11.195, de 18 de novembro de 2005,
mediante a criacdo de novas Unidades de Ensino, das quais faz parte
o Campus Charqueadas. Por outro lado, também podemos evidenciar
os desafios dessa expansido, considerando que as transferéncias ocor-
reram significativamente entre jovens que nio residem na cidade de
Charqueadas. Assim, necessitamos questionar diferentes e desiguais
condigdes de acesso e permanéncia que perpassam a trajetéria destes
sujeitos e que, de alguma forma, podem leva-los a abandonar os cursos,
tais como a distancia percorrida diariamente desde as suas cidades até
0 campus, 0s custos com o transporte, os custos com a alimentagéo etc.

A expansdo da Rede Federal constituiu-se num plano voltado es-
pecialmente as classes menos favorecidas, para dar-lhes acesso a uma
Educagdo Publica, gratuita e de qualidade que possibilite “["...7] a cons-
trugdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econd-
mica e social” (PACHECO, 2011, p. 8). Em vista disso, foram toma-
das algumas medidas para garantir o acesso e a permanéncia de forma
igualitdria como a politica de Reserva de Vagas®, através da Lei 12.711
de 29 de agosto de 2012, que determina as Institui¢des Federais de
Ensino a oferta de 50% de suas vagas a alunos egressos de escola pu-
blica, aliando também as questdes de renda, cor, raga e deficiéncia; e o
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), através do Decre-
to n°® 7.234, de 19 de julho de 2010, a ser desenvolvido em 4reas como
moradia estudantil, alimentagdo, transporte, atengdo a satde, inclusdo

4 L1 Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio
minimo e que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publi-
ca; L2 — Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar
bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo e que tenham cursado integral-
mente o ensino fundamental em escola publica; L3 — Candidatos que, independente
da renda, tenham cursado o ensino fundamental em escola publica; L4 — Candidatos
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independente da renda, tenham cur-
sado integralmente o ensino fundamental em escola publica; L5 — Candidatos com
deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario
minimo e que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publi-
ca; L6 — Candidatos com deficiéncia, autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com
renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham
cursado integralmente o ensino fundamental em escola ptblica; L7 — Candidatos com
deficiéncia que, independente de renda, tenham cursado integralmente o ensino fun-
damental em escola ptblica; .8 — Candidatos com deficiéncia, autodeclarados pretos,
pardos ou indigenas que, independente de renda, tenham cursado integralmente o
ensino fundamental em escola publica.
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digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagdgico, bem como acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao.

Considerando a importancia da efetividade das medidas supraci-
tadas e da sintonia entre elas no combate ao fendmeno das desisténcias,
foram investigadas nas fichas de dados pessoais as escolas nas quais os
pesquisados haviam concluido o Ensino Fundamental, etapa necessaria
ao prosseguimento dos estudos nos cursos integrados em Mecatroni-
ca e Informatica, bem como o tipo de acesso e os beneticios oriundos
da assisténcia estudantil a que tiveram direito enquanto alunos destes
cursos. Os dados levantados na investiga¢do encontram-se dispostos
na tabela a seguir:

Tabela 5: Tipos de acesso e Auxilios da Assisténcia Estudantil

Conclusio do Rede Publica Rede Privada
Ensino Fun- 40 2
damental
Tipo de aces- AU L1 L2 L3 L4
SO
19 7 1 13 2
Auxilios Transporte Transporte Alimentacdo
Assisténcia e Alimentacio
Estudantil 12 1 1

Fonte: as autoras

Os dados produzidos mostram que, do universo de 42 pesquisa-
dos, 40 concluiram o Ensino Fundamental em escolas da Rede Publica
e apenas dois em escolas da Rede Privada. Dos oriundos de Escola Pu-
blica, 23 ingressaram na instituigdo fazendo uso da politica de reserva
de vagas (L1, L2, L3, L4) e 19 ingressaram por acesso universal, que
independe de algum critério especifico. Quanto aos beneficios previs-
tos no PNAES, tocou aos pesquisados apenas dois tipos: transporte e
alimentag¢do. Em ntmeros mais precisos, constatou-se que apenas 14
dos 42 transferidos contaram com esses auxilios: 12 para transporte e
alimentagdo, um somente para transporte e um somente para alimen-
tagdo. Essas informagoes sé demonstram o quanto a democratizagdo do
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acesso a Rede Federal de Ensino implica envolvimento e comprometi-
mento com seres sociais de contextos diversos (DORE e LUSCHER,
2011). Contextos estes, cujas questdes socioecondmicas, culturais e
educacionais tém sido determinantes nas escolhas do alunado, estejam
elas voltadas ao ingresso em um curso ou ao seu abandono.

As fichas de dados académicos

Outro objeto de discussdo e preocupagio atrelado as politicas
voltadas a permanéncia é a alta incidéncia dos baixos niveis de rendi-
mento escolar entre os que evadem, fato constatado também entre os
42 alunos pesquisados. Através das fichas que contém seus dados aca-
démicos, foram verificados coeficientes de rendimento que variavam de
zero a 8,75 e muitas ocorréncias de reprovagio, além das desisténcias
antes mesmo de concluir o primeiro ano do curso, conforme apresen-
tado a seguir:

Tabela 6: Coeficientes de Rendimento

. Desistiram N° de alunos por situacdo académica
Coeficientes | do curso
de sem con-
rendimento | cluir o 1° Aprovado Repro-
ano Aprovado com Reprovado | vado por
dependéncia falta

Zero 14 - - - -

Zero + 7,0 - - 7 13 2

7,0+ 8,75 - 6 - - _

Fonte: as autoras

A partir dos coeficientes de rendimento demonstrados na tabela 6,
e considerando-se o perfodo de ocorréncia das transferéncias, foram rea-
lizadas algumas observagdes. Primeiro, os 14 alunos com coeficiente de
rendimento zero ndo apresentam situagdo académica definida, em virtu-
de de terem desistido do curso sem concluir o primeiro ano. Destes, boa
parte desistiu ap6s conhecerem os resultados das primeiras avaliagdes.
Segundo, dos alunos que possuem coeficientes de rendimento entre zero
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e sete, distribuidos nas situagdes aprovados com dependéncia’, reprovados’

e reprovados por falta’, as desisténcias s6 comegaram a ocorrer a partir do
segundo ano. Por fim, os seis alunos com situagdo académica aprovado
desistiram do curso logo apés concluirem o primeiro ano.

Desse modo, excetuando aqueles com situagio académica aprovado,
o perfodo de ocorréncia das transferéncias verificado entre os demais s
reforga a ideia de que a decisdo de abandonar o curso ndo é pontual, mas
resulta de um processo que se da ao longo do itinerdrio formativo (SILVA,
2017), no qual vdo se acumulando as situagdes de desempenho insatisfa-
tério e apontam para a necessidade de estratégias de acompanhamento
institucional, a fim de garantir condi¢des de permanéncia e éxito.

Os formularios de solicitacdo e os atestados de vaga

Os tltimos documentos analisados — o formulério preenchido pelo
aluno ao solicitar a transferéncia e o atestado de vaga expedido pela Ins-
titui¢do de destino dos solicitantes — sdo, se comparados aos anteriores,
os que mais deixam transparecer movimento, ou seja, um certo “ir e vir”
por vérios espagos do campus, daqueles que desistem dos cursos.

Neste sentido, é importante reconhecermos o itinerdrio que este
tormulario utilizado na solicitagdo da transferéncia percorre na insti-
tuicdo tendo em vista a formalizagdo da desisténcia do curso, a fim de
levantarmos “pistas” que ajudem no reconhecimento, na compreensio
e prevencdo desse tipo de ocorréncia. Esse itinerdrio € iniciado e finali-
zado na CORAC. Alj, ja de posse do atestado de vaga, o aluno retira o
referido formulédrio que contém varios campos a serem preenchidos: os
destinados ao aluno que, se for menor de 18 anos, necessitard obrigato-
riamente da anuéncia de seu responsavel legal e os destinados a diversos
setores ligados ao ensino como Orientagdo Educacional, Coordenagédo de
Curso, Biblioteca, Assisténcia Estudantil e Coordenadoria de Extensao.
Ap6s preenché-lo e dirigir-se a cada setor, obtendo o preenchimento dos

5 Aprovado com dependéncia ¢ a situagdo académica do aluno que reprova em até
trés disciplinas, mas avanga de periodo, necessitando cursa-las em turno oposto ao da
série que se encontra.

6 Reprovado ¢ a situacdo académica do aluno que reprova em todas as disciplinas,
repetindo tudo no ano seguinte; ou ainda ao aluno que reprova em mais de trés disci-
plinas e no ano seguinte cursa apenas as disciplinas que reprovou.

7 Reprovado por falta é a situagdo académica do aluno que tem frequéncia anual
inferior a 75%.
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campos destinados aos seus pareceres, o aluno retorna 8 CORAC que,
primeiramente, registra a transferéncia no sistema académico da insti-
tui¢do, em seguida, expede a guia de transferéncia e demais documentos
necessarios a sua matricula na nova escola e, por tltimo, altera seu status
no SISTEC, aplicando-lhe o de transferéncia externa.

A partir do olhar sobre o contetido dos campos nestes formu-
larios, constatamos que: primeiro, nem todos se encontravam plena e
devidamente preenchidos; segundo, havia uma diferenga entre os for-
mularios, a saber, um campo destinado a exposi¢do do(s) motivo(s) da
transferéncia por parte do aluno, presente em apenas 9 dos 42 cole-
tados; terceiro, dos 9 formuldrios que continham o referido campo, 7
estavam preenchidos e apresentavam como motivagio da desisténcia a
nido adaptagdo ao curso (trés alunos), a troca de residéncia (um aluno),
uma oportunidade para cursar o Magistério (um aluno), questdes fi-
nanceiras (um aluno) e a reprovacao associada a nio identificagdo com
o curso (um aluno); por tltimo, constatou-se ainda que, nos pareceres
emitidos pelos setores ligados ao ensino, praticamente inexistem in-
formagoes sobre as razdes das transteréncias ou sobre algum tipo de
intervencgdo anterior a elas, no intuito de preveni-las.

Assim, seja pela brevidade das palavras ou pela auséncia delas nos
campos dos formularios, temos que a instituigdo ndo possui informacgdes
substanciais que possam ajudar no reconhecimento prévio das causas
das desisténcias, imprescindivel a cria¢do e implementagdo de estratégias
tendo em vista a sua prevengio (DORE e LUSCHER, 2011).

Ap6s o olhar sobre os formularios, buscou-se, por fim, informa-
¢oes a respeito dos novos caminhos formativos dos jovens-alunos de-
sistentes. Assim, através dos atestados de vaga, identificou-se que as
instituigdes de ensino para as quais se dirigiram sdo da rede federal,
estadual e privada, ficando assim distribuidos: dois na Rede Privada,
dois na Rede Federal e 38 na Rede Estadual. A excecio de dois alunos
que permaneceram na Rede Federal em cursos técnicos integrados, e
de outro que optou por cursar o Magistério, os demais optaram por dar
continuidade aos estudos no Ensino Médio Regular. A maioria tam-
bém optou por estudar em escolas mais préoximas as suas residéncias, e
o turno mais procurado foi o diurno.
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Consideracoes finais

Cada movimento proposto para este estudo requer encontros que
se deseja proficuos, responsaveis e geradores de novos conhecimentos.
O encontro com os documentos produzidos a partir das experiéncias
vividas pelos sujeitos dessa pesquisa, enquanto eram alunos dos cur-
sos integrados em Mecatronica e Informadtica, ndo foi diferente, pois
ajudaram na identificagdo dos casos que pudessem trazer a pesquisa
mais elementos que favorecessem a compreensio do fendmeno das de-
sisténcias, na identificacdo dos contetidos relevantes a serem tratados
no momento das entrevistas e na identificagdo dos casos que nido satis-
taziam ao critério dessa pesquisa, que é o de haver desistido de cursar
o técnico integrado ao Ensino Médio.

Como nos ciclos da vida, com comecgo, meio e fim, os documen-
tos analisados foram escolhidos por também carregarem consigo essa
nogdo temporal: os ciclos de matricula e as fichas individuais de dados
pessoais representam o comego das experiéncias dos jovens-alunos nos
cursos; as fichas individuais contendo os dados académicos represen-
tam o meio, o caminhar pela formagao; e os formulérios de solicitagdo
das transferéncias acompanhados dos atestados de vaga expedidos pe-
las institui¢des que os receberam representam o fim de suas experién-
cias no ambito do Campus Charqueadas.

Assim, os documentos que representam o comego das vivéncias
propiciaram a esse estudo “pistas” ao reconhecimento dos jovens-alunos,
a partir de alguns dados sobre suas historicidades e seus contextos so-
cioculturais singulares antes de adentrarem na Institui¢do, os quais sdo
fundamentais & compreensio de suas trajetorias e dos fatores que podem
te-los feito desistir dos cursos (DAYRELL e JESUS, 2016). Desse modo,
a partir do que informam os documentos, é altamente relevante a busca
por informagdes junto aos jovens sobre, por exemplo, o lugar de onde
vieram, como eram suas experiéncias no cotidiano escolar, as relagoes de
maior influéncia em suas vidas, o porqué da opgao por um curso técnico
integrado, o porqué da opgdo por cursos de cunho tecnolégico e o que es-
peravam do curso e da Institui¢do, procurando estabelecer relagdes entre
o vivido antes e durante a passagem pelo campus.

Ja, a partir do que informavam os documentos que representam
o caminhar durante a formacéo, e considerando interlocugdes com es-
tudos sobre a tematica, ficou clara a necessidade da compreensio das
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trajetérias dos jovens-alunos a partir da busca por informagdes sobre
a condigdo sociocultural de suas famflias e a partir do reconhecimento
do nivel de envolvimento que tiveram com a Institui¢do, o qual lhes
poderia ter conferido, em maior ou menor grau, sentimento de perten-
cimento (FINI, HEIJMANS e LUSCHER, 2013). Nesta perspectiva, ¢
necessaria também a busca por informagdes sobre suas rotinas de estu-
do, seus conflitos e suas ansiedades (ALMEIDA e PINHO, 2008), bem
como sobre suas relagdes com os professores, procurando compreender
de que forma elas teriam influenciado os seus desempenhos académicos
(DAYRELL e JESUS, 2016).

Quanto aos tltimos documentos que representam o fim das expe-
riéncias dos jovens-alunos na Institui¢io, especialmente, os formularios
utilizados na solicitagdo de suas transferéncias, ficou nitida, em virtude
dos silenciamentos em alguns campos, a necessidade de ouvi-los sobre os
motivos de suas desisténcias, bem como os sentidos que atribuem as suas
experiéncias na Institui¢do enquanto ali permaneceram.

Finalmente, comparamos as inferéncias e apontamentos até aqui
realizados as pegas utilizadas na construgdo de um mosaico. Embora
nio apresentem encaixe perfeito, buscamos aproxima-las, para que, ao
irem surgindo novas formas, no caso, novas compreensoes, sirvam de
inspiragdo a construgdo de outras.
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A EDUCACAO PARA O OLHAR ESTETICO ATRAVES DE UMA
PROPOSTA COM ALUNOS DO INSTITUTO FEDERAL
SUL-RIO-GRANDENSE DE SAPUCAIA DO SUL

Elizandra Sirlei Del Zotto Ritter
Patricia Thoma Eltz

Introducio

Ao desenhar-se uma proposta direcionada a Educagdo Profissio-
nal e Tecnolégica, na area da Arte, algumas provocagdes sdo desenca-
deadas. O movimento de proposi¢do de valor ao ensino da Arte, nesta
etapa da Educagdo Baésica, torna-se tdo preciso quanto educativo. Isto
porque trava-se uma batalha a respeito da necessidade de uma educa-
¢do tanto para o técnico quanto para o humano.

Na investidura de uma percep¢do formativa do sujeito a vida,
considerando todas suas intertaces e a complexidade com a qual se
correlacionam frente aos desafios existenciais, este estudo traz uma
proposta de Educagdo para o olhar estético do cotidiano. Seu objetivo
trata da reveréncia a 4rea da Arte na Educacgio Profissional e Tecnol6-
gica, através da analise sobre algumas ag¢des realizadas por alunos do
Instituto Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul/RS. Ag¢oes
estas derivadas de uma pesquisa na perspectiva do Programa de Mes-
trado em Educagdo Profissional e Tecnolégica — PROFEPT.

A partir da formagdo de um grupo focal com alunos do tercei-
ro ano do Curso Técnico Integrado em Eventos do Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul, jovens estudantes movimen-
taram-se na proposi¢do de um projeto de revitalizagdo de um espago
de convivéncia em sua institui¢do formativa. Para tal, procedimentos e
processos foram sendo desencadeados para que o projeto pudesse ser
concretizado segundo a perspectiva sécio-cultural juvenil, na l6gica de
uma qualificagdo do espago ressignificado. Os elementos que compuse-
ram o montante do processo se fizeram representados através de um
produto educacional, direcionado a Educagdo Profissional e Tecnolé-
gica, na drea da Arte: o Didrio de Campo da pesquisa.

Com a apresentagdo de algumas das imagens que compuseram
o Diéario de Campo, este estudo vem discorrer sobre a forma como
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a estética do cotidiano pdde qualificar as experiéncias de convivéncia
humana. Também se trata da percepgdo sobre uma identidade juvenil
capaz de reconhecer as necessidades valorativas de seu meio e agir em
prol de sua qualificagdo. O espago institucional, neste entorno, torna-se
efetivo motivador de agdes para o coletivo na medida em que reconhece
todas as dreas do conhecimento como fomento de um processo forma-
tivo integral e para a autonomia do sujeito.

A proposta de pesquisa e seus desmembramentos

Para que haja uma efetiva compreensdo de como os processos
foram sendo planejados e desencadeados ao longo desta proposta de
pesquisa académica que aqui se apresenta, as se¢des que se seguem
evidenciam os alinhamentos do projeto de intervengio pedagdgica pela
Arte e sua devida repercusséo.

Primeiros passos de investigagio

Vinculado a area de Ensino da Coordenagdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior do Brasil (Capes), o Programa de Mes-
trado em Educagdo Profissional e Tecnolégica promove a possibilidade
para que o pesquisador realize um projeto de intervengdo pedagdégica,
nos Institutos Federais do Brasil, no intuito de movimentar préticas
educativas relacionadas a Educagdo Profissional e Tecnolégica (BRA-
SIL, 2019). Alinhando esta prerrogativa junto a possibilidade da propo-
sicdo multidisciplinar da Capes de que o pesquisador tenha autonomia
para expressar anseios de sua propria trajetéria pessoal, consolidou-se
uma pesquisa académica no viés da Arte-Educagido (BRASIL, 2018).

Os primeiros passos da construgdo de um projeto de pesquisa
no qual evidencia-se a relevancia do ensino da Arte no espago da
Educagdo Profissional e Tecnolégica trataram de uma revisdo bi-
bliografica que trouxe embasamento tedrico, tanto na drea de Arte-
-Educacgdo quanto da prépria Educacdo Profissional e Tecnolégica.
[sto somente se tornou possivel a medida em que os objetivos in-
vestigativos foram sendo estipulados. Ainda se tornou fundamental
uma etapa de analise documental, ja que, como uma proposta de
intervengdo pedagégica, o campo de pesquisa se caracterizava me-
diante determinado projeto formativo.
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Com o objetivo de compreender o modo como os movimentos dos
Jovens, em suas dimensdes socioculturais, poderiam subsidiar um proces-
so de revitalizagdo e ressignificagdo de um espago de convivéncia dese-
nhou-se uma investigagdo junto aos alunos do Curso Técnico Integrado
em Eventos do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul/
RS. Investigagido esta intitulada “Movimentos juvenis: a revitalizagdo de
espagos de convivéncia pela Arte como forma de resisténcia”. O alinha-
mento do objetivo e campo de pesquisa observou a proposta formativa
do Curso Técnico Integrado em Eventos que, através de sua extensdo
curricular e trajetos curriculares flexiveis, estimula os jovens a partici-
parem de projetos e atividades que inter-relacionam saberes da “cultura,
trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade” (PPC TECNICO
EVENTOS, 2017, p. 7). O Curso Técnico Integrado em Eventos acom-
panha a perspectiva de uma proposta formativa omnilateral que entende
o sujeito em sua complexidade. Isto porque é subsidiada pela prépria fi-
losofia do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IF"Sul), tratando de uma
tormagédo a vida e ao mundo do trabalho, através de processos inclusivos
capazes de proporcionar didlogos e pesquisas que estimulam o desenvol-
vimento humano integral (PPI IFSUL, 2015).

Figura 1 - Diario de Campo: uma proposta formativa integral

Uma formagéo omnilateral
emancipadora se efetiva através da
oportunidade de uma educagdo
profissional que promova as
interfaces intelectual e pratica na
mesma proporgdo em que desenvolve
conhecimentos gerais e especificos.
(FRIGOTTO, 2001)

RS TR S U e AN

Como educagdo e trabalho sdo
atividades fundamentalmente
humanas, somente o ser humano
trabalha e educa.
Diferenciando-se dos demais
seres, 0 homem é capaz de agir
“ racionalmente sobre seu meio, e faz
) isso através do trabalho.
(SAVIANTI, 2007)

T e e—

Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional
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A escolha pelo campo da pesquisa é necessdria no processo in-
vestigativo, mas também determinante. Quando uma rede de apoio
se forma, mesmo que indiretamente, os processos tornam-se impor-
tantes em seu contexto. Hernandez (2000), ao tratar da relevancia
dos processos de trabalho que desencadeiam transformagdes pela
Arte, vincula sujeitos as suas realidades. Ao defender que a impor-
tancia de detecgdo de concepgdes que norteiam curriculos e projetos
tormativos, ele reconhece que é possivel perceber os valores racio-
nalizados dentro de determinado sistema. Assim, os espagos através
dos quais propostas educativas sdo desenvolvidas tornam-se sociais
e também politicos, porque representam a forma como nos organi-
zamos em sociedade.

Quando Hernédndez questiona a auséncia de pesquisa que es-
timule a Arte nos espagos educativos (e ele faz isso pesquisando
contextos e curriculos pelo Brasil ao longo de anos), verifica uma
situagdo de ndo reconhecimento do potencial formativo desta drea
de conhecimento. E ndo se trata apenas de um ndo reconhecimento
sobre os saberes dos alunos. Ele fala do contexto como um todo. De
uma formacéo para todos. E esta seria uma formagio para a vida ci-
dad4, ja que trata do reconhecimento do valor do conhecimento esté-
tico-artistico de mundo’.

Os vinculos estabelecidos entre os sujeitos e sua realidade sem-
pre desencadeardo uma apreciagdo estético-artistica de um contexto,
Ja que todos os elementos e situagdes aos quais sSomos expostos sdo
formativos de nossa identidade individual e coletiva. Logo, a qualidade
destes processos de aproximagio do sujeito para com sua realidade tor-
na-se fator determinante a uma potencial transformacao social. E nes-
ta proposta de pesquisa que se apresenta neste estudo, o alinhamento
entre o ensino da Arte e a Educagdo Profissional e Tecnolégica tem na
realidade do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul
nio somente um espaco que considerou o projeto como pertinente, mas
também fortaleceu a concepgdo formativa integral do humano.

1 Determinado valor estético-artistico estd relacionado com o prazer humano ao
vivenciar a experiéncia do olhar e sentir os elementos simples de seu proprio meio.
Ao passo em que esta experiéncia se faz no cotidiano da vida didria, torna-se autoex-
plicativa e puramente boa (RICHTER, 2003).
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Construindo uma educacio para o olhar estético

O tempo da vida cotidiana, segundo Agnes Heller (1991), é antro-
pocéntrico. O sistema de referéncia do tempo cotidiano é o presente.
A questido de duragio do tempo, para a autora, uma categoria coti-
diana. Para ela, o conceito filoséfico do tempo se reduz a irreversibi-
lidade dos acontecimentos e fatos (RICHTER, 2003, p. 113).

A partir da consideragio de Richter sobre a percepgio do coti-
diano introduz-se este segmento de estudo. Mediante suas pesquisas
no terreno da estética do cotidiano, a autora cita o conceito antro-
pocéntrico de duragio do tempo para pautar a relevancia do tempo
presente. Com fatos e acontecimentos reduzidos a irreversibilidade
de um tempo que ndo pode mais ser revisitado ao ponto de ser trans-
formado, o cotidiano torna-se o momento presente de agido. O porqué
de se ter este entendimento sobre o tempo e a importéancia de um co-
tidiano de ag¢des transformadoras esta relacionado com a proposi¢do
da formagdo de um grupo focal com os alunos do terceiro ano do Cur-
so Técnico Integrado em Eventos de Sapucaia do Sul. Ao serem con-
vidados a participarem de um projeto cujo objetivo tratava de agdes
de revitalizagdo de um espaco fisico pela Arte, os jovens alunos que
formaram o grupo focal intitulado Faces do Campus® demonstraram
uma aproximagio para com a proposta.

O primeiro encontro do grupo, no préprio campus de Sapu-
caia do Sul, desencadeou sentimentos positivos conforme o plane-
jamento de ac¢des futuras ia sendo proposto. Os anseios do grupo
juvenil também foram sendo manifestados ao ponto em que men-
suravam a responsabilidade sobre a transformacio estético-artis-
tica de um espaco fisico de sua institui¢do formativa. Isto porque
atentaram a percepgdo sobre o coletivo que ocupava o espago, con-
siderando sua qualificagdo na mesma proporgdo da ressignificagédo
de outros e novos movimentos de convivéncia significativa naque-
le espago revitalizado.

2 No inicio da pesquisa cientifica e por proposi¢do da pesquisadora, o grupo focal cha-
mava-se Manifestagdes Juvenis. Ao decorrer do processo, os jovens buscaram repre-
sentar a identidade do grupo através de um novo nome: Faces do Campus. Criaram
um logo digital que foi capaz de os representar como jovens alunos da educagio pro-
fissional e tecnolégica do IFSul Sapucaia do Sul. Este logo foi, inclusive, transposto
em uma arte em madeira para ser exposto no espago revitalizado pelo grupo.
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Todo este emaranhado de consideragdes a respeito das agdes do
grupo pode ser potencializado a partir de uma vivéncia coletiva entre
os jovens do grupo no primeiro dia de encontro.

Figura 2: Diario de Campo: formacgdo do grupo focal

PRIMEIRO DIADE ENCONTRO

Recepcao dos alunos:
* Objetos de infancia (livros, filmes. brinquedos): =

* Materiais para sensibilizagio (esmaltes. linhas de bordado, fantasias.
. tapete, almofadas. sabonetes. perfume);

* Imagens (esporte. danca, lugares, pessoas ).

. * Mesade degustac@o (doces. salgados, bebidas).

Os alunos foram expostos a um ambiente composto por objetos para
serem instigados através dos sentidos. A experiéncia do contexto é capaz
de vincular o sujeito a diversos significados que expressam as suas

propriasrelagdes culturais, sua personalidade e identidade juvenil. s

Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional

Ao revisitarem um cendrio composto por elementos relacionadas
ao universo infantil (livros de histéria, brinquedos, imagens de luga-
res e atividades ao ar livre, doces e instrumentos musicais), os jovens
emergiram em processos correlativos aqueles que ja haviam vivenciado
em suas infincias. A vivéncia do tempo passado, que ja ndo podia sofrer
transformagdes, provocou a nostalgia sobre uma época rica em mo-
mentos positivos e livre de tantas responsabilidades e incertezas sobre
o futuro. Esta experiéncia estética, desenvolvida no cotidiano daqueles
jovens, naquele momento presente, possuiu valor subjetivo:

A estética do cotidiano subentende, além dos objetos ou atividades
presentes na vida comum, considerados como possuindo valor estético
por aquela cultura, também e principalmente a subjetividade dos sujeitos
que a compdem e cuja estética se organiza a partir de multiplas facetas
do seu processo de vida e transformacdo (RICHTER, 2003, p. 20-21).
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O objetivo de sensibilizagdo dos jovens, a partir de memorias de
sua inféncia, foi o de introduzir a perspectiva do exercicio do olhar es-
tético. Este processo visual-filosético oportunizou o espago de fala ne-
cessario para que o coletivo organizado de grupo formalizasse a inten-
¢do de transformar um espago de convivéncia. O entendimento sobre
o tempo, por sua vez, possibilitou um discernimento necessério sobre
as agdes que se seguiriam e a logistica de planejamento e execugdes.
Também conduziu um movimento de aceitagdo do cotidiano presente,
das possibilidades que a ele se vinculavam e da percepgdo sobre o ser,
estar e sentir juvenil.

Conforme Dayrell (2003), os processos de socializagio do sujeito
juvenil, no espago educativo, interferem em seus modos de produgio
social, Ja que representam a forma com a qual percebem e agem em seu
tempo e espago. O acolhimento desta diversidade cultural juvenil pre-
tende, na institui¢do educativa contemporanea, prover estratégias pe-
dagégicas capazes de promover a interculturalidade’. Esta concepgao
de construgdo coletiva de saberes impulsiona transformagoes carrega-
das de impressdes do universo juvenil, significadas a partir do exerci-
cio critico do olhar.

3 Caracterizada por um processo comunicativo que expressa significados sociais e
narrativas humanas, a interculturalidade promove a interlocugdo das diversas cultu-
ras, considerando sujeitos e suas realidades. Na concepgio critica de Candau (2012),
a interculturalidade reconhece as diferengas como eloquentes e constitutivas de uma
sociedade democratica ao mesmo tempo em que questiona as formas de poder ex-
pressas ao longo dos processos histéricos que acabam por alargar as desigualdades
entre grupos sécio-culturais.
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Figura 8 - Diario de Campo: a escolha do espago para revitalizagdo

D

O EXERCICIO DO OLHAR

A escolha do espago a ser revitalizado surgiu na emergéncia de
sua reconstituigdo enquanto movimentador das dindmicas sociais
importantes que se configuravam ali, em outro momento histérico.

Este espago da instituigdo escolar representou, para os jovens, o
envolvimento em um projeto que representasse os anseios de um coletivo.
Coletivo este caracterizado por todos os sujeitos que, cotidianamente,
trazem significado para os processos educativos, sociais e culturais que
se constituem no Instituto Federal Sul-rio-grandense em Sapucaia do
Sul/RS.

Porvezes o nosso olharpode
seraprofundado a partir do
olhardos outros. Assim. o

g despertarestético do diaa dia
A pode contextualizar o universo
y estético.
/ g 0 objetivo é adotaruma visao
Se I |ga i antropoldgica de cultura capaz
de interpretar perspectivas
sobre o ambiente e as
sociais belecidas
entre os atores que
movimentam este espaco.
(RICHTER. 2003)
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Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional

Escolhido para ser revitalizado, o Gazebo é um espago dentro do
Instituto Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul, localizado em
frente a cantina, com area ampla para movimentagio, cercada de elemen-
tos naturais. Caracterizado pelos jovens como um ambiente de muitos
movimentos e eventos relacionados aos processos didatico-pedagdgicos
do préprio campus, o Gazebo teve prioridade de escolha dentre intimeros
outros ambientes elencados pelo grupo e passiveis de revitalizagdo. Isto
se deu devido a sua relevincia como espago de convivéncia central do
campus e pela sua relevancia quanto a realizagdo de iniimeros eventos.
Também foi priorizado devido a sua degradagédo pelo tempo.

Assim como menciona Hernandez (2000) sobre o conhecimento da
cultura visual, os jovens observaram que as interpretagdes da estética do
tempo presente do Gazebo estavam diretamente relacionadas com o modo
como estas afetavam a vida dos sujeitos que conviviam neste espago:

Em primeiro lugar, que a nogdo de cultura visual é interdisciplinar
e busca referenciais da arte, da arquitetura, da histéria, da mediato-
logia, da psicologia cultural, da antropologia etc., e ndo se organiza
a partir de nomes de artefatos, fatos e sujeitos, mas sim em relaco
a seus significados culturais (HERNANDEZ, 2000, p. 134).
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Logo, os jovens do projeto concluiram que um espago ressignifi-
cado, segundo as necessidades dos préprios sujeitos que convivem pelo
Instituto Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul, poderia de-
sencadear outros e novos momentos de socializag¢do. Protagonizaram,
entdo, o planejamento de um projeto de revitalizagdo para o Gazebo.

Movimentos em Arte na Educacdo Profissional e Tecnolégica

Imersos nesta era da informagdo, como produtos e produtores
de uma cultura tecnocientifica, os jovens Faces do Campus movimen-
taram cada uma de suas agdes praticas com auxilio de artefatos e midia
digital. Em um coletivo organizado, realizavam as pesquisas sobre ma-
teriais e processos de intervencdo no espago do Gazebo com a preocu-
pagdo dos impactos que poderiam trazer ao ambiente natural no qual
estavam interferindo. E, durante o processo, dividiram tarefas a fim
de buscar apoio em prol da necessidade de manutengdo dos elementos
revitalizados do espago. Assim, tornaram-se proativos e agentes de re-
solugdo de problemas em momentos em que isto se fez vigente.

Um dos processos intrinsecos ao projeto de transformacdo do
espago fol a captura de imagens durante o processo. Em cada encontro,
um dos jovens do grupo era responsavel pelo registro das etapas e
procedimentos que estavam sendo realizados naquele momento*. Por
vezes, estas imagens, que eram compartilhadas entre todos, serviram
de subsidio para decisdes necessarias, como se fossem uma tela estatica
e instantanea da estética do cotidiano no qual estavam interagindo.
Esta linguagem visual acabou por se tornar uma ferramenta de media-
¢do de processos para que o produto estético-artistico do contexto final
pudesse ser composto.

Conforme Hernédndez (2000, p. 124): “Expressar o sentido de
uma coisa implica poder apreciar nela uma intengdo em relagdo a um
valor e descrever sua génese em virtude do valor ao qual se entende
dirigida de uma forma intencional”. Nesta perspectiva, a captura de
imagens se fez como uma forma de interpretag¢do do momento presente

4 Alguns dos movimentos realizados pelo grupo focal no espago do Gazebo ao longo
de seu processo de revitalizagdo: jardinagem (plantio de flores, chés e folhagens);
reparos na iluminagio; restauragio de bancos; colocagio de mesas e cadeiras; criagdo
de placas de incentivo a manutengio e caracterizagdo do espago, mensagens positivas;
reorganizagio de elementos preexistentes no espago.
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e, em um conjunto conseguido ao longo de todo um processo, confi-
gurou-se como uma forma de cultura visual. No caso deste estudo, a
cultura visual foi expressa através do olhar juvenil, aonde os jovens do
grupo se faziam sujeitos protagonistas e interpretativos de seu meio.
E, nesta relacido com a Arte, alteravam seu contexto sociocultural, fa-
gulha a fagulha, conversa a conversa, encontro a encontro, dia a dia.

Figura 4 - Diario de Campo: processos de transtormacdo

METODOLOGIAS ATIVAS

Como responsdvel pelo préprio
processo de ensinoe
aprendizagem, mediados pelo
professor, o aluno torna-se
proativo e criafivo.
Através de uma postura

participativa e colaborativa, é

instigado a realizar atividades

mais complexas que incluem a
tomada de decisGes e a
resolugdode problemas.

(MORAN, 2015)

Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional

No movimento da realidade e sua representagdo, a fotogratia
como imagem técnica no mundo da Arte, possibilitou uma visdo critica
da sociedade. Depois de ser desmistificada como um mero passatempo
burgués, no p6s Primeira Guerra, a fotomontagem era estimulada a
ser usada como instrumento de captura de fatos veridicos e de facil
compreensdo. Assim foi ganhando espago na industria de disseminagao
de informagoes publicas e também sofreu censura, jd que possibilitava
a representagio de realidades que nio interessavam ser expostas por
determinados grupos socioculturais:

Quem ndo estiver preso a preconceitos formais, sabe que a verdade
pode ser ocultada de muitas maneiras, e que ela tem que ser dita
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de muitas maneiras; sabe que se pode despertar de muitos modos
a indignacio por condigdes inumanas, pela descrigio direta, paté-
tica ou objetiva, pela narragdo de fdbulas e pardbolas, em anedotas,
por exagero ou redugio (BRECHT, 1935-1940, p. 110-111).

Brecht desenvolve a ideia de manipulagio de determinados fatos
na realidade de modo a expressarem outro valor aquém daquele veridi-
co. Em termos histérico-sociais, processos de manipulagdo da realidade
foram sendo desenvolvidos a ponto de contemplar interesses escusos.
A fotogratfia subsidiou muitos destes conflitos, principalmente no es-
paco das midias. A exemplo disso temos a época do Terceiro Reich
quando Goebbels, ministro da propaganda e da informacéo, utilizava
fotomontagem para atingir a classe operaria, como na vez em que fez
Hitler se passar por Marx com uma barba. Contudo, a fotomontagem
também subsidiou dentincias ao Nazismo, como no caso de Heartfield,
artista que relacionava e expunha o regime com a alta finanga. Este
artista dedicou sua Arte a expressdo de situagdo inumanas de forma
criativa e critica (FABRIS, 2016).

Obviamente nio é possivel afirmar que a proposta de captura
de imagens realizada pelos jovens Faces do Campus, ao longo de seu
projeto, pode ser equiparada a de dentncia critica realizada por artis-
tas como Heartfield. No entanto, isto ndo tira o mérito da proposta
do olhar sobre a estética daquele cotidiano. Estimulando um conjunto
complexo de conhecimentos, a percepc¢do sobre uma realidade em sua
forma veridica, a mostra da forma como ela é. Do mesmo modo, quan-
do uma transformagio efetiva acontece, sua percepgio estética repre-
senta o montante de todo um processo, sem desconsiderar os sujeitos e
meios precisos para tal movimento. Logo, constitui-se como uma nova
realidade carregada de novos sentidos.

Revisitando esta ideia de manipulagio de realidades na contem-
poraneidade e no universo juvenil, reitera-se a importéancia de um pro-
jeto de intervengdo pedagégica critico. Isto porque hd uma preocupa-
¢do estética destes jovens vinculada a aceitagdo entre seus pares. Entre
filtros e aparelhos tecnolégicos de tltima geragéo, tornou-se pertinen-
te uma Educagdo para o olhar nu e cru que promoveu a captura de
imagens acordadas a sua forca real. Imagens estas que compuseram
uma mostra de fotografias do processo de transformagdo do Gazebo,
realizada neste espago, no final do processo de revitalizagdo.
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Figura 5 - Diario de Campo: apresentagio do espago revitalizado

O espago educativo é um espago
que comporta diferentes e diversas
identidades, eloquente em  seu
potencial de  meméria.  Neste
. pressuposto, tomar o Ensino Médio

como etapa de formagdo a vida
¢ considera mais que a formagdo para o
. mercado de trabalho. O Ensino Médio
Q Integrado prefende romper a

Coffe break : A :
== dicotomia entre saber intelectual e

Mostra de fotografias Pt
técnico.
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Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional

Como um projeto em Arte, o processo tornou-se mais importan-
te do que o produto final. No entanto, pelos anseios dos jovens prota-
gonistas da transtformagdo do Gazebo, o momento de apresentacdo do
espago aos colegas do campus foi indispensével. Aconteceu através de
um coffe break, em um dos intervalos entre as aulas, j4 no final do ano
letivo de 2019. O convite feito pelos jovens do grupo foi socializado
pelas midias digitais e o espago do Gazebo organizado de modo a ofe-
recer um momento de convivéncia significativo, conforme prerrogativa
tormativa do grupo focal.

A transformacio estético-positiva

Um fazer através da Arte, que compreenda sujeito e realidade em
sua indissociabilidade, é um fazer fundamentado na complexidade dos
saberes culturais. O conjunto de crengas, valores e significados que diao
vigor as dinamicas sociais se constituem em determinado tempo histé-
rico, configurando comportamentos humanos e seus desmembramen-
tos em sociedade. O processo de compreensdo sobre o contexto reitera
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a interpretagdo dos elementos que o compdem e, neste movimento, fa-
vorece a tomada de consciéncia humana. E isto ocorre, inclusive, sobre
tormas de poder.

Segundo Paro (2014), 0 processo educativo pressupde determinada
relagdo de poder entre aquele que pretende efetivar alguma mudanca de
comportamento e aquele supostamente passivel de sofrer modificagdes.
No entanto, o autor menciona a diferenca ideolégica entre um poder-
-sobre e um poder-fazer. O primeiro recorre a manipulagdo e o segundo
a persuasdo. E no alinhamento de uma das opgdes ao estudo que aqui se
retrata, movimenta-se o poder-fazer, ja que o autor menciona que sua
compatibilidade com uma Educagdo Histérico-Cultural pretende a au-
tonomia do sujeito, dentro de uma perspectiva de pratica democratica.

Os enlaces que decorrem do poder-fazer geram a proposigio de
que tanto educador quanto educando exergam poder:

Da parte do educando, a capacidade de agir sobre as coisas refe-
re-se a sua ac¢do intencional no processo de apreender a realida-
de, fazendo-se sujeito do aprendizado e incorporando elementos
culturais que o engrandecem e o fortalecem, expandindo seu
vigor, sua capacidade de poder-fazer, tornando-se, pois, “pode-
roso” a medida que adquire cada vez mais capacidade de agir e
tazer-se sujeito (PARO, 2014, p. 48).

O educador, mediante a resposta do educando, flexibiliza as a¢des
planejadas de modo a corresponder a proatividade e a expressdo da
subjetividade deste sujeito aprendiz. Paro (2014) afirma que é preciso
uma intervengdo por parte do educador na formagdo humana-histérica
do sujeito para que este possa formar sua personalidade dotado de sua
historicidade. O poder da Educagdo, portanto, tona-se social ao passo
em que favorece mudangas potenciais, cujos objetivos retratem o ver-
dadeiro interesse para os quais foram designados.

Reconhecer todas as dimensdes culturais expressas no espago
social da institui¢do escolar é o grande desafio da escola contempora-
nea, admitindo-se que o processo educativo para a autonomia vai além
de processos técnicos e memorizagdo de conceitos e procedimentos.
A incorporagdo de elementos advindos das manifesta¢des de diversas
culturas pode atender os preceitos da Educagdo pela persuasdo. Isto
porque favorece o processo democratico através do exercicio do didlo-
go. Logo, o debate sobre vérios pontos de vista oferece subsidios para
que o sujeito exerca seu poder de manifestagdo ao mesmo tempo em
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que desenvolva a compreensdo sobre perspectivas de pensamento di-
ferentes das suas. Esta sistemaética deve ser mediada pelo educador,
consolidando-se uma relagdo pedagégica através da qual “o educador
nio educa o educando: apenas propicia condi¢des para que o educando
se eduque [grifos do autor]” (PARO, 2014, p. 57).

Com uma técnica de investigacdo cientifica que potencializa o
processo democrético a partir da discussdo de determinados assun-
tos, a constitui¢do de grupos focais viabiliza uma participagdo intera-
tiva entre os sujeitos do debate (GONDIM, 2012). Nesta proposigao,
os jovens Faces do Campus apropriaram-se da proposta de pesquisa,
focaram no objetivo de revitalizagdo pela Arte e organizaram-se em
um movimento concreto para chegar ao resultado esperado, no tempo
que possufam. Apenas mediado pela pesquisadora, este movimento foi
substancialmente subsidiado pelas perspectivas juvenis. O resultado al-
cangado concretizou-se como uma efetiva transformacio do ambiente:

Figura 6 - Didrio de Campo: a antes e o depois

A TRANSFORMAGAO E SEUS INTERSTICIOS

Q espago do Gazebo revitalizado é i espago localizado et frente a cantina do Ifsul
Sapucaia do Sul/RS. Segundo as manifestagdes dos alunos que trabalharain neste
projeto de revitalizagao, tanto os elementos novos que foran colocadosno espago
quanto aqueles que foram restaurados, trouxeram novas formas de convivencia
dentro do carupus. As mensagens positivas deixadas pelos alunos circularampelas
midias comno uma rede de coletiva de apoio e incentivo. Para aléi dos moientos de
convivencia que foram potencializados no Gazebo revitalizado. tamubeém houve a !
experiencia estética positiva manifestada por aqueles que presenciarain as
mudangas. Os alunos envolvidos no projeto, por sua vez, trabalharam em prol do i
coletivo fisico e humano de sua instituigao educativa.

Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional
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A transformagdo estético-artistica do ambiente, carregada de
sentidos, caracterizou-se como um exemplo do poder-fazer dentro do
espago institucional. Em consonancia a isto, envoltos por um proces-
so formativo integral, os jovens que desenvolveram esta transforma-
¢do, sdo preparados para a efetiva vida cidada, através de uma inserc¢do
consciente no mundo do trabalho. Esta concepg¢do de educagio conver-
sa com a proposi¢do de processos educativos humanizados e humani-
zadores. Assim, ao desempenharem uma educagdo para o olhar estético
no espago de sua institui¢do educativa, apropriam-se de valores e ha-
bitos que levardo para a vida, favorecendo condutas democréticas e de
visdo sobre a coletividade.

Como nio se reduz a um processo de transformacgdo do espago
tisico, o olhar estético subentende uma percep¢do da complexidade da
experiéncia humana em seu meio. De modo positivo, sensagdes de bem-
-estar e acolhimento fazem parte de uma experiéncia estética agradéavel
e significativa para o sujeito. Segundo Richter (20038), através de uma
apreciagdo ativa sobre a realidade, é possivel desenvolver um sistema
de representagdes que consegue revelar uma forma ideolégica de ver o
mundo. Logo, se a apreciacdo estética pelo sujeito gerar pensamentos e
sensagoes positivas, ela sera, impreterivelmente, satisfatoria:

A realidade tornada “especial” provoca em nés reagoes de emogdo
e sensibilidade que ndo acontecem numa realidade “ndo especial”.
Consideramos que os objetos produzidos no cotidiano, sem uma
inten¢io de produzir arte, mas certamente com uma intengio es-
tética muito definida de “fazer especial”, podem e devem ser consi-
derados como objetos artisticos (RICHTER, 2003, p. 108).

O processo de transformagdo de uma realidade através do “fazer
especial”, conforme Richter, é carregado de sentido simbélico e social.
Quando este sentido tem conotagdo satisfatéria, através da experién-
cla prazerosa coletiva, tem efeito de apreciagdo estética coletiva. Ao se
tazer no cotidiano da vida humana, pode desencadear desejos intrinse-
cos a determinadas projeg¢des positivas da atividade social comum. Um
exemplo deste desencadeamento se deu através da caracterizagdo pic-

5 Através de suas pesquisas a respeito do ensino da Arte, Richter (2008) chega a estu-
diosa da Arte, Dissanayake (1991, p. 91) que diz: “a nogio de arte como um comporta-
mento reside no reconhecimento de uma tendéncia comportamental fundamental do
ser humano (o “fazer especial”), que antecede a arte em toda sua diversidade”.
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térica de alguns elementos que os jovens Faces do Campus elaboraram
para compor seu projeto de revitalizagdo:

Figura 7 - Diario de Campo: mensagens positivas

PROMOGAO DE BEM ESTAR: PEDAGOGIA POSITIVA

Com restos de madeiraem forma de placas !
motivacionais, constroem-se mensagem
que promovem o estimulo positivo.
Na perspectiva juvenil,
pequenos sinais, y
estrategicamente i
posicionados, conquistam 7
as pessoas a cuidarem '
de si mesmo, do outro
e do mundo! ‘
/
3
“

<" Qualquerideia .
que te agrade,
Porisso mesmo... € tua.
0 autor nada mais fez que ™.,
vestira verdade
Que dentro em ti se achava

™. inteiramentenua...

Fonte: Acervo da pesquisadora/Produto educacional

A mensagem “Gentileza gera gentileza”, desenvolvida em uma
das placas de madeira que foram expostas no espago do Gazebo, per-
correu as redes sociais ao ser compartilhada por alunos do Instituto
Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia do Sul. O inicio da propagagio
da mensagem nio se deu por um membro do grupo responséavel pelo
projeto de revitalizagdo. No momento em que aconteceu esta veicu-
lagdo, os jovens Faces do Campus, pela primeira vez, perceberam os
efeitos positivos da intervengdo que estavam desenvolvendo. Como um
gatilho motivador, desencadeou sentimentos positivos nestes jovens,
estimulando-os a concretizarem todos os processos que haviam plane-
Jado para o espago, a fim de apresenté-lo aos colegas de campus. Esta
rede positiva de apoio, segundo os préprios jovens, torna-se fundamen-
tal no cotidiano da sua vida.
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Oriundos de contextos familiares que, apesar de subsidiarem de-
cisdes e recursos para seu desenvolvimento, estes jovens demonstram
um sentimento de emergéncia quanto a sua responsabilidade de suces-
so nos estudos, no trabalho e na vida pessoal. Proje¢oes afetivas estas
constatadas através da dificuldade de organizarem-se os encontros do
grupo, ja que os jovens se dividiam entre uma grande quantidade de
atividades curriculares e extracurriculares, sem desconsiderarem-se
empregos e demais atividades relacionadas a vida pessoal. O univer-
so juvenil apresentado através da caracterizagio dos jovens Faces do
Campus retrata um conflito vigente e cotidiano sobre o ser, estar e sen-
tir-se jovem, podendo aproveitar momentos de lazer e em convivio com
0S amigos; e o ser; estar e sentir-se quase adulto e aproveitar as oportuni-
dades, aperfeigoando-se em prol de perspectivas de um futuro promis-
sor [grifos das autoras].

As mensagens escolhidas para serem espalhadas pelo campus
refletiam mais o ser, estar e sentir-se jovem. Expressaram o desejo
de manutenc¢do dos cuidados com o espaco que havia ressignificado
e disseminaram preceitos de desejo de amabilidade e solidariedade
entre as pessoas. O objetivo dos jovens em comunicar mensagens po-
sitivas foi estimular o convivio agradavel, ndo somente naquele local
especifico, mas também em quaisquer espagos e situagdes que as men-
sagens viessem a alcangar.

Hernandez (2000, p. 57) diz que “ndo é que a mente se adapta ao
mundo, mas sim que este (como cultura) contribua para dotar de senti-
mentos a prépria nog¢do de mente e a forma como a representamos”. Ao
analisar-se a intenc¢do do compartilhamento de mensagens positivas
pelos jovens em sua relagdo causal para com um projeto de transforma-
¢do de sua realidade, o autor colabora para uma compreensio de mun-
do capaz de exercer outras formas de sua concepgdo pela mente huma-
na. Isto configura um processo de transformacéo capaz de estimular
outros e novos processos de transformacio igualmente potenciais em
sentido. E que, se positivos e verdadeiros, tornam-se capazes de mudar
circunstancias da vida humana, inclusive na perspectiva de mudanca de
comportamentos sociais.
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Consideracoes finais

N3io é preciso ser artista para expressar-se através da Arte. Ndo
¢ apenas em um espaco de atelier que essa expressdo se concretiza.
Ora, se é através da relagdo do sujeito com sua realidade que se cons-
tituem as identidades e os grupos socioculturais, nada mais natural
que a humanidade possa se expressar através de todos os elementos
e espacos de seu mundo. No entanto, é preciso lembrar que cada agio
em sociedade tem suas consequéncias. Logo, o processo de tomada de
consciéncia é determinante quando se trata de transformacdes efeti-
vas sobre a vida das pessoas.

A educagio do olhar estético perpassa uma visdo sobre o espago
tisico de mundo. Envolve sensibilidade e apreciagdo de contexto. E isto
apenas pode ser possivel mediante o entendimento da complexidade
de elementos culturais que desencadeiam as manifestagdes humanas
em socledade. Como convivemos em comunidades, dentro e fora do es-
paco institucional, o respeito a apreciagdo coletiva torna-se inerente a
qualquer proposta que vise transformar ou ressignificar um ambiente.

Na visdo responsavel dos jovens FFaces do Campus, a transfor-
magdo do espago do Gazebo articulou necessidades do coletivo que
ocupava o campus, no entorno das atividades did4tico-pedagégicas de-
senvolvidas naquele espago. Assim, subsidiados por suas préprias pers-
pectivas juvenis, histérias de vida, saberes e anseios, protagonizaram
seu poder-fazer. Através de um processo democratico continuo e com
um objetivo final, desenvolveram mais uma proposta congruente com
o processo formativo integral ao qual sdo expostos perante a proposta
formativa dos Institutos Federais do Brasil.

A Arte, por sua vez, tornou-se ferramenta de expressdo e repre-
sentacgdo de elementos culturais juvenis. Foi expressa através de cores,
formas, cheiros e mensagens positivas. Todos artificios que deliberam
sobre a proposi¢do do bem-estar coletivo e da manutengio de espagos
de convivéncia significativos. Foi um processo que necessitou de um
planejamento rigoroso e do envolvimento de todos os jovens, e de uma
rede de apoio que acabou se formando no decorrer das praticas do gru-
po. E imprescindivel que seja registrada a importancia do conjunto que
possibilitou uma experiéncia como essa relatada. Cada sujeito, em sua
especificidade, foi fundamental para que o processo tivesse progressao
e fosse finalizado com sucesso. Igualmente relevante foi a disponibili-
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zagdo do espago do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense de Sapucaia
do Sul e o crédito para com a proposta.

Sobre dificuldades ao longo do processo... elas existiram e se ma-
nifestaram na dificuldade de horarios alongados para tarefas mais com-
plexas. Também na aquisi¢do dos meios e materiais congruentes a um
planejamento audacioso. E também na corrida contra o tempo, quando
o principal era privilegiar os processos. Isto porque, para que a Arte, em
todo seu sentido comunicativo, possa estimular a percepg¢do com vistas a
efetiva transformagio, ela precisa ser apropriada pelo sujeito. Ndo é um
processo que se da de qualquer forma e sem perspectiva politico-ideo-
l6gica. Dito isto, é preciso enfatizar-se os resultados, os encontros e as
aliangas. Imensamente maiores em sentido, somente florescem porque
os obstaculos exigem perspicécia. E o que seria da constante do conheci-
mento de mundo se o humano se negasse as lutas pertinentes?

Como uma proposta para estimular outras e novas intervengdes
pela Arte, no universo juvenil ou extensivo a todos os demais e diver-
sos universos capazes de educarem-se ao olhar estético comum, este
projeto de intervengdo pedagdgica junto aos jovens Faces do Campus
caracteriza-se como mais um braco de resisténcia. Resisténcia esta
decorrente dos processos interculturais que movimentam a heranga
cultural da humanidade. E impreterivelmente decorrente de processos
formativos humanizados a efetiva vida cidada.
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PROEJA






A UTILIZACAO DE UM DOCUMENTARIO COMO FERRAMENTA
MOTIVACIONAL PARA ESTUDANTES DO PROEJA

Ruti Angela Barbosa Oliveira
Patricia Mendes Calixto

Introducio

Este texto trata do desenvolvimento de um produto educacional,
em formato de documentario, que visa atender um aspecto especifico
identificado entre os estudantes do Proeja': a motivagdo para a per-
manéncia. A Educagdo de Jovens e Adultos (IEJA) revela uma condigdo
particular no processo educacional, pois é uma expressdo de uma so-
ciedade que ndo oferece condigdes de igualdade e formagio para todos.
Se talamos de EJA é porque ao longo do processo muitos sdo esque-
cidos. A EJA atende a um publico especifico, que por razdes diversas
teve o Direito a Educagido negado, frequentemente interrompido em
razdo das desigualdades socioecondmicas que acometem as familias
brasileiras, por vezes obrigadas a buscar no trabalho das criangas uma
alternativa para complementar seu sustento. Em geral, sdo pessoas ja
inseridas no mundo do trabalho ou que nele esperam ingressar e visam
ascensdo social ou profissional, convencidos da falta que faz a escolari-
dade em suas vidas, acreditando que a recusa em postos de trabalho se
associa exclusivamente a baixa escolaridade, desobrigando o sistema
capitalista da responsabilidade que lhe cabe pelo desemprego estrutu-
ral (CACHO, MOURA e SILVA, 2015).

Historicamente, a classe dominada nio tem tido acesso aos ins-
trumentos teéricos-metodolégicos que lhe permitiriam a elaboragao
do seu saber e ao saber socialmente construido, possibilitando a com-
preensdo das relagdes sociais das quais faz parte e a superagio da sua
situagdo de classe, uma vez que o monopélio desses instrumentos é um
dos elementos através dos quais a classe dominante assegura sua con-
di¢do de dominagdo (RUENZER, 2002). Uma realidade que se reflete

1 Decreto n°® 5.840, de 18 de julho de 2006. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_08/_At02004-2006/2006/Decreto/D5840.htm>.
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na trajetéria da EJA®, caracterizada por ag¢des descontinuas, marcada
pela diversidade de programas sem articulagdo com o sistema educa-
cional e sem ter contemplagdo pelas politicas publicas.

O Proeja surgiu num contexto de luta pela superacdo da dico-
tomia histdrica, presente também nos curriculos de EJA, sendo uma
novidade sobre politicas putblicas direcionadas a formagdo de jovens
e adultos, onde o estudante, além de concluir o Ensino Médio, tem a
possibilidade de uma formagdo profissional (SILVA e JORGE, 2018).
Um caminho para a redugido das desigualdades, integrando a Educagao
Basica a formagdo profissional, tendo como produto final uma forma-
¢do essencialmente integral, que aumenta as possibilidades de inserc¢do
no mundo do trabalho. Os sujeitos deste processo no terdo garantia de
emprego ou melhoria material de vida, mas abrirdo possibilidades de
alcangar esses objetivos, além de se enriquecerem com outras referén-
cias culturais, sociais, histdricas e laborais, ou seja, terdo a possibilidade
de ler o mundo, estando no mundo e o compreendendo de forma dife-
rente da anterior ao processo formativo (BRASIL, 2007).

No entanto, com toda a possibilidade de formagdo e emancipa-
¢do, o fendbmeno da evasdo escolar na modalidade EJA tem sido ob-
servado hd véarios anos e tem desatiado a compreensdo dos educadores
das escolas que ofertam essa modalidade de ensino. E no Proeja, esta
realidade ndo é diferente. Os altos indices de abandono dos estudantes
sdo alarmantes e impressionam com frequéncia, pois, em muitos casos,
o ntmero de estudantes evadidos chega a ser superior ao nimero de
estudantes aprovados e tem servido como pretexto para o fechamento
de muitos cursos (SIM()ES, 2017).

Intimeros sdo motivos que levam os estudantes de EJA a abando-
narem subitamente o desejo pessoal de emancipagdo e ascensdo social
e profissional: perda de emprego, dificuldade financeira, incompatibili-
dade de horérios, mudanga de cidade, problemas familiares e problemas
de saide. Os estudantes, na maioria das vezes trabalhadores, pobres,
subempregados, oprimidos, excluidos, sdo reconhecidos como classe
social dominada, cuja reprodugio da hierarquia social é legitimada na
hierarquia escolar (SIM()ES, 2017), o que nos leva a duvidar se, de
tato, a prioridade da escola é o trabalhador das classes populares.

2 Para saber mais sobre a histéria da EJA no Brasil, ver: HADDAD, S.; DEL PIER-
RO, M. C. Escolarizagio de jovens e adultos. Revista Brasileira de Educacio, n. 14,
pp- 108-130, 2000.
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Nesse sentido, reforga-se a defesa pela reflexdo e pelo debate em
torno das questdes do Proeja, elementos importantes para que a escola
possa repensar as suas praticas pedagégicas, considerando a diversi-
dade e as demandas dos sujeitos, ofertando um ensino de qualidade e
contribuindo para a permanéncia dos estudantes desta modalidade. K
papel do Estado implantar politicas ptblicas que, mais do que assegu-
rar as matriculas desse publico, aumentando o ntimero de acesso de jo-
vens e adultos ao Proeja, garantam a sua permanéncia para concluirem
os cursos, adotando medidas como apoio financeiro para estudantes de
baixa renda, projetos pedagégicos diferenciados e especificos (CACHO,
MOURA e SILVA, 2015), proporcionando qualidade no ensino e no
material didatico utilizado, evitando assim, a evasio.

Uma forma de facilitar a experiéncia de aprendizagem e, por con-
sequéncia, estimular e permanéncia dos estudantes na escola, é por meio
da produ¢do de materiais educativos, uma vez que podem melhorar a
pratica em sala de aula, fazendo com que a intervengdo pedagdgica seja a
menos rotineira possivel (ZABALA, 1998). Podemos citar alguns exem-
plos de materiais educativos aplicados com sucesso no contexto escolar,
quais sejam: Oficina ReArte’, oficina transtormadora de residuos sélidos
em pegas artisticas na Modalidade da Educagdo Protissional e Tecnolé-
gica, cujo objetivo é facilitar a transformagio de residuos da construgio
civil em pegas artisticas, consolidando um processo de préxis por meio
de uma produgio artistica pela linguagem das artes visuais; e o Docu-
mentério “REOLON por nés mesmos*’, uma produgio audiovisual uti-
lizada como recurso didatico-pedagégico no Ensino de Histéria, capaz
de desenvolver o sentimento de identidade e pertenga em adolescentes
de comunidades em situagio de vulnerabilidade social.

Kaplin (2003) conceitua material educativo como um facilitador
da experiéncia de aprendizado ou mediada para o aprendizado, de modo
a ndo ser considerado apenas um objeto que proporciona informagio,
mas num dado contexto, facilitador ou apoio para o desenvolvimento
de uma experiéncia de aprendizado envolvendo mudanga e enrique-
cimento em algum sentido, seja conceitual, perceptivo, axiolégico ou
afetivo, de habilidades ou de atitudes.

A partir deste conceito, pensou-se na concep¢do de um documen-

3 Disponivel em: <https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/433503/2/Pro-
dutoReArte.pdf>.
4 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=DhrcV1Vy2yE>.
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tario —midia educacional, com vistas a motivar os estudantes do Proeja
do IFSul campus Venancio Aires’®, em relagdo a permanéncia, uma vez
que nesta produgdo estudantes egressos relatam suas histérias, contam
porque voltaram a estudar e como se deu o processo de enfrentamento
das dificuldades encontradas ao longo do curso. Considerando que pelo
video “[...] sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, o mun-
do, nés mesmos” (MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000, p. 37),
baseou-se na Teoria Sociocognitiva — uma das modalidades das Teorias
Socio Criticas®, para a escolha do formato da midia, pois espera-se que
por meio de modelos, observando o comportamento de outras pessoas,
através da cognicdo, os estudantes serdo capazes de incorporar e imitar
comportamentos que consideram como experiéncias positivas (BAN-
DURA, AZZ1 e POLYDORO, 2008).

Segundo a respectiva Teoria, no ambiente social, a aprendiza-
gem ocorre devido a continua interagdo dos individuos, comportamento
e meio ambiente, fatores que desempenham um papel fundamental na
aquisi¢do, manutengdo e mudanga de comportamento. Alguns dos con-
ceitos-chave da teoria social cognitiva sdo modelagem (aprendizagem
por observagdo), as expectativas de resultados, autoeficécia, a defini¢do
de objetivos e autorregulagdo (BANDURA, AZZI e POLYDORO, 2008).

A capacidade de aprender por meio de exemplos e por meio de
reforgo vicario’ parte do principio de que somos capazes de antecipar e
avaliar as consequéncias que observamos nas outras pessoas, mesmo nao
passando pela mesma experiéncia. E possivel controlar o préprio com-
portamento, observando as consequéncias, ainda que ndo experimenta-
das, de determinado comportamento e fazendo uma opgdo consciente de
agir ou ndo da mesma forma. Basicamente, poder-se-ia dizer que o indi-
viduo aprende por exemplos (BANDURA, AZZI e POLYDORO, 2008).

Como o Documentdrio seré utilizado para compartilhar as expe-
riéncias de sucesso e éxito dos egressos durante seu percurso formati-
vo, destaca-se, ainda, Pazzini e Aratjo (2013), que consideram o video

5 http://www.venancio.ifsul.edu.br/portal/

6 Para saber mais, ver: LIBANEO, J. C. As teorias pedagdgicas modernas ressigni-
ficadas pelo debate contemporaneo na educagio. In: LIBANEO, J. C.; SANTOS, A.
(Orgs.). Educacio na era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade. Sdo
Paulo: Alinea, 2005.

7 Aprendizagem através da observagio do comportamento dos outros e das suas
consequéncias.
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uma ferramenta a ser usada em sala de aula como geradora de polémi-
cas, motivadora e informadora. Ao ser inserido na pratica pedagdégica,
torna-se um instrumento enriquecedor, que desenvolve a linguagem, a
criatividade, a imaginagéo, possibilitando ao educando maior entusias-
mo durante as aulas.

Segundo Moran, Masetto e Behrens (2000), os recursos de video
tém um papel predominante e especial na ligagdo das pessoas com o
mundo, com diferentes realidades, focando em diversas faces: tristeza,
alegria, informagio e diversidade. E uma forma de contar histérias mul-
tilinguistica, de superposi¢do de cédigos e significagdes, predominante-
mente audiovisuais, mais préxima da sensibilidade e pratica humana.

Conforme o autor sugere, o que se deseja mostrar com o Docu-
mentario Narrativas dos Sujeitos do Proeja do Curso Secretariado do
[F'Sul campus Venancio Aires®, produzido a partir de entrevistas reali-
zadas com estudantes egressos, é sua usabilidade enquanto ferramenta
motivacional de estudantes para esta modalidade quanto a permanén-
cia na escola, considerando que seu contetido compreende relatos de
como ¢é possivel, a partir do acolhimento, do apoio e reconhecimento
por parte da instituigdo, promover a permanéncia destes estudantes.

Para tanto, organizou-se este trabalho em quatro partes, além des-
ta introdugdo. Inicialmente, apontamos como estimular a motivagio de
estudantes, a partir da Teoria da Autodeterminagio, e a sua relagdo com
o processo de ensino e aprendizagem; em seguida, analisamos perma-
néncia, do ponto de vista simbélico e material, e seu significado no con-
texto estudantil; posteriormente, descrevemos como se deu o processo
de produgdo do material educativo. Por fim, nas conclusdes, refletimos
sobre as potencialidades do produto educacional enquanto ferramenta
motivacional e enquanto canal que garante a fala das minorias.

A seguir falaremos de motivagdo, elemento fundamental para o
envolvimento do estudante com o processo de ensino e aprendizagem.

Motivacio

Murray (1973), diz que a motivagdo é um dos principais fatores
determinantes do modo como uma pessoa se comporta e que estd en-

8 Documentario constituido como produto educacional desenvolvido no &mbito do
Programa do Mestrado em Educagio Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do IF-
Sul Campus Charqueadas.
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volvida em varias formas de comportamento: aprendizagem, desem-
penho, percepgdo, atengdo, recordagdo, esquecimento, pensamento,
criatividade e sentimento; e Libaneo (1990, p. 111), defende que “a mo-
tivagdo influi na aprendizagem e a aprendizagem influi na motivagdo”.

Em uma perspectiva escolar, a motiva¢do daquele que é expos-
to ao contetdo, ou seja, o estudante, ¢ um dos principais agentes da
aprendizagem. Porém, a motivagdo nio pode ser considerada um feno-
meno unitdrio uma vez que os individuos possuem niveis de motivagdo
e tipos diferentes de motivagdo: a motivagdo inerente ao ser humano e
a motivagio consequente de estimulos externos.

Este trabalho teve embasamento na Teoria da Autodetermina-
¢do, proposta por Deci e Ryan (1985), que classifica os tipos de motiva-
¢do a partir das diferentes razdes ou objetivos que originam a agdo: a
motivagido intrinseca, que se refere a fazer algo por ser intrinsecamente
interessante ou agradével, e a motivagdo extrinseca, que tem relagio
em fazer algo associado a um determinado resultado.

Conforme a referida teoria, a motivagdo intrinseca envolve pessoas
tazendo uma atividade porque elas acham essa atividade interessante e
sentem satisfagdo, prazer no seu desempenho. Ja a motivagdo extrinseca,
ao contrdrio, exige uma instrumentalidade entre a atividade e algumas
consequéncias separaveis, como recompensas tangfveis ou verbais. A sa-
tistagdo nio vem da atividade em si, mas sim das consequéncias extrin-
secas produzidas pela atividade (LEAL, MIRANDA e CARMO, 2013).

No ambiente escolar, a motivagdo de estudantes é considerada
propulsora do processo de ensino e aprendizagem, que atinge todos os
niveis de ensino, em rela¢do a quantidade de tempo gasto estudando,
no desempenho escolar e nas realizagdes académicas (LEAL, MIRAN-
DA e CARMO, 2013).

Segundo Guimaries e Boruchovitch (2004), a Teoria da Autode-
terminagdo propde as trés necessidades psicolégicas inatas de um indi-
viduo determinantes da motivagio intrinseca: a necessidade de autono-
mia; a necessidade de competéncia; e a necessidade de pertencer ou de
estabelecer vinculos. Segundo as autoras, quando aplicada ao contexto
educacional, a Teoria da Autodeterminagdo “[...]] focaliza a promogao
do interesse dos estudantes pela aprendizagem, a valorizacdo da edu-
cagdo e a confianga nas préprias capacidades e atributos” (GUIMA-
RAES e BORUCHOVITCH, 2004, p. 144). Além disso, Ryan e Deci
(2000) apontam que a utilizagdo do conceito de necessidades favorece a
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descoberta de universos motivacionais para as agdes humanas e que o
conhecimento das condigdes de satisfagdo das necessidades psicol6gi-
cas bésicas, indicariam as caracteristicas dos contextos facilitadores da
motivagdo, desenvolvimento e desempenho. Portanto, em situagoes de
aprendizagem escolar, as interagdes em sala de aula e na escola como
um todo precisam ser fonte de satisfagdo dessas trés necessidades psi-
colégicas basicas para que a motivagdo intrinseca e as formas autode-
terminadas de motivagdo extrinseca possam ocorrer, lembrando que a
motivagdo intrinseca serd sempre a mais desejada.

Ao encorajar diariamente os estudantes a serem autonomos, criati-
vos, corajosos e conflantes veremos os resultados aparecerem na apren-
dizagem. Ao perceberem-se capazes de construir seus conhecimentos,
superardo a sensagdo de medo, de inseguranga e de crencgas inseridas
quanto a ser capaz ou ndo de aprender. Situagdes que inibirdo nesse su-
Jeito o “desejo de fugir”, contribuindo para sua permanéncia na escola.

Permanéncia

Analisar a permanéncia estudantil, importa em considerar os as-
pectos contribuintes para a superacdo dos desafios enfrentados ao lon-
go do percurso formativo. Em se tratando do Proeja,

Sabe-se que garantir o acesso de jovens e adultos das classes popu-
lares ao sistema publico de Educagio Profissional, por si s6, ndo fara
do PROEJA uma politica ptiblica de inclusio social. K preciso, tam-
bém, garantir a esses estudantes um percurso formativo de qualida-
de, ou seja, é preciso que eles sejam verdadeiramente acolhidos, que
permanegam na institui¢do e que no processo de ensino e aprendi-
zagem construam histérias escolares que os fardo pessoas melhores
na vida e no trabalho (KATREIN e DEL PINO, 2012, p. 194).

A partir de leituras realizadas, pode-se constatar que, na EJA e
Proeja, é adequado e coerente atribuir a permanéncia os significados de
resisténcia, insisténcia ou sobrevivéncia, considerando as experiéncias
de trajetérias interrompidas e de interdi¢do do direito a educagdo vi-
venciados por estes estudantes (CARMO, 2010).

Conforme o Dicionério®, permanéncia significa “Constancia; es-
tado do que permanece; Continuidade; A¢ido de permanecer, de con-

9 https://www.dicio.com.br/permanencia/
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tinuar, de durar”. Neste trabalho adotou-se o conceito filos6fico de-
senvolvido por Dyane Brito Reis Santos (2009), por compreendermos
estar de acordo e em conformidade com o fend6meno que acontece na
realidade de estudantes de EJA e Proeja. A autora define permanén-
cia como a “duragdo no tempo que permite uma transformagdo do
individuo em nivel pessoal e protfissional” (SANTOS, 2009, p. 23),
argumentando que permanecer “[..."] é diferente de persistir, uma vez
que este estd associado apenas a duragdo no tempo e ndo a transfor-
macgdo que, por sua vez é um outro modo de existéncia do mesmo
individuo” (SANTOS, 2009, p. 23).

A autora faz uma associa¢do entre permanéncia e reconheci-
mento social, propondo a relagdo de coexisténcia dos pares como so-
berana a existéncia individual. A partir disso, Santos (2009) desen-
volve os termos permanéncia simbdlica, compreendida por meio das
possibilidades que os sujeitos tém de se identificar com o grupo, ser
reconhecido e de pertencer a ele, bem como as razdes de sentidos e
significados, diretamente ligado ao sentimento de pertencimento e
merecimento; e permanéncia material, relacionada as condigdes fi-
nanceiras de frequentar a institui¢do de ensino. O ato de permanecer
estudando pressupde um complemento material, definido como as
condi¢des de subsisténcia, ou seja, recurso financeiro para desloca-
mento, alimentagdo, aquisi¢do de materiais.

Sendo assim, a efetiva democratizagdo da educagio requer po-
liticas tanto para a ampliacdo do acesso e fortalecimento da educagdo
publica, quanto para agdes voltadas para a permanéncia e éxito dos
estudantes trabalhadores no sistema educacional. Um exemplo de a¢do
destacada neste trabalho ¢é a utilizagdo de material educativo, também
chamado de produto educacional, que Kaplin (2003) conceitua como
um facilitador da experiéncia de aprendizado ou mediada para o apren-
dizado, de modo a nido ser considerado algo que proporciona apenas
informagdo, mas num dado contexto, é facilitador ou apoio para o de-
senvolvimento de uma experiéncia de aprendizado envolvendo mu-
danga e enriquecimento em algum sentido, seja conceitual, perceptivo,
axiolégico ou afetivo, de habilidades ou de atitudes.

Na sequéncia traremos algumas concepgdes sobre material
educativo e descreveremos como se deu o processo de produgdo do
Documentério.
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Material Educativo

Segundo a tipologia da 4rea de ensino da CAPES', produtos
educacionais precisam ser aplicados em condigdes reais de sala de aula
ou de espagos ndo formais ou informais de ensino e podem assumir
as seguintes formas: midias educacionais; prot6tipos educacionais e
materiais para atividades experimentais; propostas de ensino; material
textual; materiais interativos; atividades de extensio e desenvolvimen-
to de aplicativos. Sdo considerados como midias educacionais: videos,
simulagdes, animagdes, videoaulas, experimentos virtuais, audios, obje-
tos de aprendizagem, aplicativos, ambientes de aprendizagem, paginas
de internet e blogs, jogos educacionais etc. Dentre os varios formatos
de video — publicitérios, jornalisticos, filmicos — o escolhido foi o docu-
mentério, considerado um género de filme.

[...] podemos afirmar que o documentdrio é uma narrativa ba-
sicamente composta por imagens-camera, acompanhadas muitas
vezes de imagens de animacdo, carregadas de ruidos, musica e fala
(mas, no inicio de sua histéria, mudas), para as quais olhamos (nds,
espectadores) em busca de asser¢des sobre o mundo que nos é
exterior, seja esse mundo coisa ou pessoa. Em poucas palavras,
documentdrio é uma narrativa com imagens-camera que estabe-
lece asser¢des sobre o mundo, na medida em que haja um espec-
tador que receba essa narrativa como asserc¢io sobre o mundo. A
natureza das imagens-cimera e, principalmente, a dimensio da
tomada através da qual as imagens sdo constituidas determinam a
singularidade da narrativa documentdria em meio a outros enun-
clados assertivos, escritos ou falados (RAMOS, 20183, p. 22).

Portanto, estabelecer asserc¢des sobre o mundo é a esséncia do
documentéario (RAMOS, 2013), embora o autor reconhega que filmes
de ficgdo também estabelecem asser¢des sobre o mundo, porém, “[...]
ao contrério da fic¢do, o documentario estabelece asser¢des ou proposi-
¢oes sobre o mundo histérico” (RAMOS, 2013, p. 22). Um documenté-
rio trata de fatos histéricos efetivamente localizaveis na linha do tempo
da histéria, enquanto a ficgdo geralmente narra fatos que pertencem
exclusivamente ao campo da imaginagdo (RAMOS, 2013).

10 BRASIL. Ministério da Educagio; Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Diretoria de Avaliagio. CAPES. Consideragdes sobre Classificagio
de Produgio Técnica. Ensino, 2016.
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Como muitos bons materiais propriamente educativos podem
afastar-se do didatismo, Kaplin (2003) propde trés eixos a serem con-
templados para a andlise e construgdo de materiais educativos: o eixo
conceitual, o pedagégico e o comunicacional. O primeiro eixo se refere
aos contetiidos, sua selecdo e organizagdo. A construcido do segundo
eixo implica uma analise dos destinatarios da mensagem, propondo
identificar suas ideias construtoras e os possiveis conflitos conceituais
a provocar. E através dele que se estabelece um ponto de partida e um
ponto de chegada para o destinatario do material, portanto, o itinera-
rio pedagégico. Finalmente, o eixo comunicacional propde, através de
algum tipo de figura retérica ou poética, um modo concreto de relagdo
com os destinatérios, ou seja, é o veiculo no qual percorreremos o per-
curso pedagégico. O eixo pedagégico, segundo o autor, é o articulador
dos outros dois, embora a relagdo entre eles seja dindmica e de mitua
interdependéncia. Logo, segue um breve relato de como o produto edu-
cacional proposto pretende contemplar os eixos de Kaplin:

a) Conceitual — Segundo Kapltin (2003), a primeira etapa da criagdo é
aquela em que realizamos uma investigagdo prévia dos contetidos que
irdo fundamentar a pesquisa, pois temos que conhecer a fundo a maté-
ria em questdo, os conceitos que a articulam e os debates importantes
que j4 foram feitos. Nesta etapa, foi pesquisado sobre documentario,
motivagdo, permanéncia e Proeja.

b) Pedagégico — Segundo Kaplin (2003), o eixo pedagdgico expressa
o caminho que estamos convidando alguém a percorrer. Consideran-
do a Teoria Sociocognitiva, ao exibir o Documentério para estudantes
regulares, espera-se motivar os estudantes a permanecerem, uma vez
que, por meio de “modelos”, observando o comportamento de outras
pessoas, através da cognigdo, os estudantes serdo capazes de incorporar

e imitar comportamentos que consideram como experiéncias positivas
(BANDURA, AZZI e POLYDORO, 2008).

Na perspectiva dos entrevistados, o ato de narrar suas histérias
poderd ajuda-los a dar sentidos e significados para os eventos das suas
vidas. Contar sua histéria vale muito, ter sua experiéncia relatada, re-
conhecida e validada pelo outro como uma histéria de vida ajuda a ter
a dimensdo de unidade e de coletivo. Perceber ou sentir que foi ouvido
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e compreendido é extremamente importante para o individuo ter uma
conexdo humana.

c¢) Comunicacional — O eixo comunicacional trata da linguagem que
seré utilizada para transmissdo da mensagem, “o veiculo” no qual per-
correremos “o caminho” (KAPLUN, 2003). Neste caso, foi utilizado
um recurso filmico para compartilhar as histérias de estudantes do
Proeja para outros estudantes do Proeja. Acredita-se que “os destina-
tarios das mensagens” se sentirdo representados nos relatos, conside-
rando que ambos possivelmente também tiveram percursos formativos
interrompidos, abandonaram precocemente seus estudos por fatores
extraescolares sociais, como a situag¢do de pobreza e fatores escolares
onde fracasso escolar e ndo aprendizagem acabaram desestimulando e
levando ao abandono escolar precoce (MOLL, 2010). Acredita-se que a
linguagem dos egressos ¢ de facil compreensdo para os demais, em uma
relagdo de igual para igual.

Para o desenvolvimento do produto educacional, além de buscar-
-se referéncias sobre documentario em Nichols (2012) e Ramos (2013),
também teve-se acesso ao material didatico “Metodologia em Anima-
¢do de Produgdo Audiovisual (2015)”, uma animagdo produzida a partir
da dissertagdo “Produgido Audiovisual como Recurso Didético Peda-
gbgico no Ensino de Histéria: “Como me veem?”, “Como eu me vejo?”
Estudo de Caso de Adolescentes de uma Comunidade em Situagio de
Vulnerabilidade Social'”, de Carolline Dall”’Agnol. A partir dessa pes-
quisa se teve conhecimento do processo de produgio e de construgio
das etapas, que vao desde defini¢ido do tema, roteiro, até enquadramen-
to, angulo, posi¢do e movimento da camera.

O Documentario foi produzido a partir de entrevistas semiestru-
turadas realizadas com estudantes egressos do Curso Proeja Secreta-
riado'?, que ingressaram no ano de 2016 e conclufram no ano de 2018.
As entrevistas aconteceram em uma tarde, nas dependéncias do [FSul
campus Venancio Aires, seguindo um roteiro de entrevistas e um rotei-
ro de filmagens previamente elaborados.

Depois de concluidas as gravagdes com os participantes, iniciou-se
o processo de edi¢do do Documentario. Nesta produgdo, teve-se a inten-
¢do de mesclar dois modos de fazer um documentério: o Documentério

11 Disponivel em: <https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11838/1088>.
12 http://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/ 159
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Participativo e o Documentério Reflexivo. A partir dessa mescla acredi-
ta-se obter um resultado mais interessante, distinto e singular.

O Documentario tornou-se participativo, uma vez que neste
modo “A sensagdo da presenga em carne e 0sso, em vez da auséncia,
coloca o cineasta “na cena”. [...] Surgem as possibilidades de servir de
mentor, critico, interrogador, colaborador ou provocador” (NICHOLS,
2012, p. 155). Isto se vé representado nos momentos em que a pes-
quisadora estd presente nas cenas, tanto de forma ftisica, quanto nos
didlogos de condugdo das entrevistas.

Também reflexivo, porque “Esses filmes tentam aumentar nos-
sa consciéncia dos problemas da representagdo do outro, assim como
tentam nos convencer da autenticidade ou da veracidade da prépria re-
presentacdo” (NICHOLS, 2012, p. 163). O autor argumenta que os do-
cumentdrios podem ser reflexivos tanto da perspectiva formal quanto
politica. De uma perspectiva formal, a reflexdo desvia nossa atengdo para
nossas suposigdes e expectativas sobre a forma do documentario em si.
De uma perspectiva politica, a reflexdo aponta para nossas suposigoes e
expectativas sobre o mundo que nos cerca (NICHOLS, 2012). A trilha
sonora utilizada em toda a produgio foi a musica “Upbeat Party”, recur-
so que busca envolver o espectador de maneira emocional. Teve-se o cui-
dado de escolher uma musica de dominio publico para nio se ter proble-
mas com direitos autorais e reprodugdes ndo liberadas por seus autores.

Para dar voz ao Documentério, optou-se pelo formato do discur-
so direto, com comentario em voz over, e visivel, e as asser¢des foram
feitas através de didlogos, com participagdo ativa da “cineasta”/pesqui-
sadora. O ponto de vista da pesquisadora fol transmitido de maneira
explicita, levando o espectador a postura do “veja isto desta forma”
(NICHOLS, 2012, p. 78). Foram utilizados angulos e recortes sequen-
ciais que permitem aos telespectadores participarem das entrevistas,
pois o egresso conta a sua histéria ndo sé para a pesquisadora, mas
também para o publico.

Para assistir ao Documentario, acessar:
https://youtu.be/zZUmkMOBWhSI

Segundo a legislagdo, é obrigatério que o produto educacional
seja validado. Para tanto, foi elaborado um questiondrio via Google For-
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ms, enviado para os docentes que atuam no Proeja Secretariado do IF-
Sul campus Venancio Aires. As questdes foram elaboradas a fim de se
identificar, a partir da perspectiva dos docentes que atuam no Proeja,
se a produgdo cumpriria a finalidade de ser utilizado como ferramenta
motivacional de estudantes em rela¢do a permanéncia na escola. Dos
quinze questiondrios encaminhados, obteve-se o retorno de treze, den-
tro do prazo que foi estipulado para o envio das respostas.

Considerando que o Documentario poderd levar as vozes dos
estudantes pouco ouvidos para além dos muros da escola, atingindo
espagos onde normalmente as produg¢des académicas ndo conseguem
chegar, foi perguntado se o Documentério contribuiria para dar voz
aos estudantes do Proeja. Um total de 100% dos respondentes concor-
dou que o Documentario contribui muito para dar voz aos estudantes
do Proeja. Torna-se relevante conhecer estes estudantes, suas dificul-
dades, suas inspiragdes, seus objetivos. O que desejam para o futuro,
suas perspectivas, aspiragdes. Estas sdo informagdes importantes para
o momento de se pensar nas estratégias de retengdo para os préximos
ingressantes e em como que a escola pode ser melhor do que ela é. E
dar voz aos homens e mulheres estudantes do Proeja ¢ uma forma de
demonstrar como o empoderamento e fortalecimento das classes popu-
lares pode se dar através da Educagao.

Tendo em conta que o perfil do estudante da EJA, na sua maioria,
viveu algum tipo de insucesso escolar ou acabou saindo prematuramente
do processo educacional formal, acreditando-se incapaz e inferior aos
que ficaram (MEDEIROS e COSTA, 2012), foi perguntado se o Docu-
mentdrio poderia contribuir para aumentar a autoestima dos estudantes
desta modalidade. Segundo os resultados, 84,6% dos respondentes con-
cordaram que o Documentério cumpre com este propésito. A autoesti-
ma ¢é elemento fundamental quando se fala de aprendizagem, pensando
que ela influencia o educando, impulsionando-o para novos desafios ou
tragilizando suas agdes em um mundo competitivo e desafiador. A busca
da realizagdo pessoal e profissional passa pelo olhar para dentro de si,
conhecendo o “eu” que estd refletido no espelho, aceitando-o, procuran-
do, nas suas rela¢des com o outro, mostrar-se um ser auténtico, ciente de
suas qualidades e limita¢des, mas principalmente reconhecendo-se como
aquele que cultiva seu amor préprio (MEDEIROS e COSTA, 2012).

Uma vez que o produto educacional foi desenvolvido com o objeti-
vo de motivar os estudantes da modalidade do Proeja em relagio a per-
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manéncia na escola, quando foi perguntado se o Documentario cumpri-
ria com este proposito, 84,6% dos respondentes concordaram com essa
assertiva. Conforme Guimaries e Boruchovitch (2004, p. 14:3),

Um estudante motivado mostra-se ativamente envolvido no
processo de aprendizagem, engajando-se e persistindo em tare-
fas desafiadoras, dispendendo esforgos, usando estratégias ade-
quadas, buscando desenvolver novas habilidades de compreen-
sdo e de dominio. Apresenta entusiasmo na execugio das tarefas
e orgulho acerca dos resultados de seus desempenhos [...7].

Portanto, estudantes motivados sdo emocionalmente mais positi-
VoS, menos ansiosos, buscam o dominio, o que aumenta sua criatividade
para as atividades escolares e assim perseverar na escola.

Foi perguntado aos docentes se, assim como a pesquisadora, eles
consideravam que o Documentario também poderia ser utilizado como
um video institucional, uma ferramenta de divulgagdo do curso. Par-
tindo-se dos resultados obtidos, 92,3% dos respondentes concordam
com essa utilizagdo, aliado as praticas ja existentes.

Em um contexto de avaliagdo, ¢ importante destacar que a re-
levancia desta produgdo estd no contetido das falas dos egressos. A
partir das entrevistas foi possivel percebermos algumas das faces da
desigualdade social do nosso pafs. Os trés participantes procederam
de familias com baixa renda, com baixa escolarizagio, convivendo em
meios carentes de héabitos culturais. Constatou-se que o retorno a es-
cola nfo estava relacionado a busca de melhores condi¢des de trabalho,
mas sim ao sentido que atribuem ao saber, havia a necessidade de “con-
seguir se virar com suas coisas e seus afazeres” e de “tornar-se alguém”
— a partir da associagdo que ¢ feita em nossa sociedade a aquisi¢do do
saber-objeto (sucesso escolar) como sendo uma passagem obrigatéria
para se ter o direito de ser “alguém”.

Se percebe, ainda, nos depoimentos dos estudantes, que eles esco-
lheram “viver corajosamente”, apesar de sua condigdo de vulnerabilida-
de. Ambos tiveram medo, medo de ndo dar conta dos contetidos, medo
de ndo conseguir se encaixar, medo de nio conseguir conciliar a escola
com seus afazeres cotidianos. Sofreram preconceito por estarem de vol-
ta a escola, em alguns momentos até pensaram em desistir. Mas esco-
lheram a coragem e nido uma situagdo de conforto. A coragem depende
da habilidade de ser pouco ou muito vulneravel e vulnerabilidade ndo
¢ ganhar nem perder. E ter coragem de se expor mesmo sem poder
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controlar o resultado (BROWN, 2019). Eles abandonaram as criticas
e ndo se apegaram as coisas negativas ditas pelos outros. Portanto, na
opinido da pesquisadora, a coragem foi fator catalizador da motivagao
para a permanéncia destes egressos.

Consideracoes finais

O produto educacional foi desenvolvido a fim de promover a moti-
vagdo de estudantes da modalidade do Proeja em relagdo a permanéncia
na escola. A avaliagdo foi positiva, de acordo com os respondentes, poden-
do-se concluir que o Documentario tende a cumprir os objetivos a que se
propos. Esta é uma condigdo que deixa a pesquisadora bastante satisfeita,
considerando a demanda de esforgos para sua execugdo. No entanto, a sa-
tisfagdo é maior por assim se garantir um espago de fala para este publico.

Assim, é preciso ouvir o trabalhador, o que estd na escola e o que
ja estd inserido no processo produtivo, acerca da sua relagdo com o saber,
enquanto sujeito construtor social do conhecimento. O objetivo é vis-
lumbrar suas necessidades, melhor compreender a fungdo que a escola
estd desempenhando para assim ampliarmos espagos de negociagdo. O
Documentério enuncia informagdes importantes para o momento de se
pensar nas estratégias de retengdo para os proximos ingressantes, por-
tanto, um feedback significativo a ser considerado na hora das tomadas de
decisdo por parte da gestdo escolar e equipe pedagdgica.

Considerando que educandos da EJA e Proeja sdo pouco ouvidos
devido a sua condigdo de invisibilidade, a produgio de materiais educa-
tivos, como documentarios, filmes, podcasts'’®, livros etc., se confirmam
como canais de divulgagio da realidade destes sujeitos. Suas histérias
contadas refletem uma realidade muitas vezes desconhecida da prépria
comunidade escolar. E uma oportunidade que lhe és dada a fim de ga-
rantir seu lugar de fala: porque voltaram para a escola, o que esperam
da escola, como se d4 os enfrentamentos e processos de resisténcia a
um sistema de desigualdades, bem como se da a luta pelo seu empode-
ramento enquanto cidadao (3).

Os programas para jovens e adultos, atualmente, tém passado por
silenciamento tanto no plano das politicas quanto na realidade das ins-
tituigdes, o enfrentamento do desafio dos programas de EJA ¢ enorme.
A agdo politica que desencadeia processos de inclusdo ndo esta separada

18 https://g1.globo.com/podcast/noticia/2019/04/25/o-que-sao-podcasts.ghtml
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da légica que produz a exclusdo. Desse modo, pode-se observar como
que a educagdo para os trabalhadores, as politicas publicas, a Educagdo
Profissional, a Educagio de Jovens e Adultos, assim como os projetos pe-
dagégicos sdo perpassados, historicamente, por disputas entre diferentes
segmentos que ora estdo a favor dos trabalhadores, ora contra, seguin-
do uma légica do capital financeiro, cujas estratégias reformistas pouco
produzem o processo de emancipagio. Porém, é preciso lembrar que em
muitos lugares, estratégias de fortalecimento das classes populares per-
sistem e ensinam aos envolvidos a necessidade de se resgatar jovens e
adultos excluidos da escola e do mundo do trabalho. Por isso a relevancia
de se desenvolverem agdes que possam dar voz a estes sujeitos, mostran-
do como se da o empoderamento dessas classes através da Educagio.

Com o desenvolvimento do Documentario, também foi possivel
evidenciar fatores que contribuem para a permanéncia escolar: a Assis-
téncia Estudantil'; a receptividade dos professores em acolher; trabalhos
envolvendo integragdo entre profissionais da Educagio e estudantes; a
construgdo dos lacos de amizade com os colegas da turma; e as intera-
¢des em sala de aula e na escola como um todo, capazes de promover a
satisfagdo das trés necessidades psicolégicas bésicas — autonomia, com-
peténcia e estabelecimento de vinculos — caracteristicas dos contextos
tacilitadores da motivagdo, do desenvolvimento e do desempenho.

Tendo em vista que os materiais educativos sdo ferramentas que
proporcionam melhoria da prética da atividade pedagdgica e que agre-
gam valor a institui¢do, acredita-se, entdo, que o Documentério se con-
figura como objeto ou pratica facilitadora dos processos de aprendiza-
gem voltado para o enriquecimento formativo dos alunos. De nenhum
modo os materiais educativos podem substituir a atividade construtiva
do professor, nem a dos estudantes, na aquisigdo das aprendizagens.
Mas é um recurso importantissimo que, se bem utilizado, ndo apenas
potencializa o processo, como também oferece ideias, propostas e su-
gestdes que enriquecem o trabalho pedagégico.

Finalmente, o Documentario também poderd ser utilizado em ou-
tros momentos: recurso de valorizagio das conquistas do ptblico do Proe-
ja; e video institucional que podera ser utilizado para divulgar o curso,
para que estudantes de outras modalidades possam conhecer o Proeja e
em momentos de formagdo de servidores, portanto, um modelo que pode
vir a ser implementado em outras institui¢des e em préticas variadas.

14 http://portal.mec.gov.br/pnaes
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TEMAS ATUAIS COMO RACISMO E PANDEMIA DISCUTIDOS
NO PROEJA ATRAVES DAS HISTORIAS
EM QUADRINHOS VOLTADAS AO PUBLICO ADULTO
NAS AULAS DE LiINGUA PORTUGUESA

José Ricardo Gongalves da Costa
Marta Blank Tessmann

Introduc¢io

Na busca de um tema em lingua portuguesa para este trabalho, o
foco se destinou no interesse nas varias linguagens que permitem aos jo-
vens, adultos e idosos do PROEJA identificarem-se no mundo da leitura.
E dentre iniimeras opg¢des de instrumentos de leitura, decidiu-se traba-
lhar com as histérias em quadrinhos (HQs) voltadas ao ptblico adulto.

Nessa era de comunicagido e informacio, a sociedade nio mais
permite leituras que objetivem uma tnica interpretacio, estivel e uni-
versal, nem mesmo leitores apenas de livros (o que é motivo de orgu-
lho) ou postagens de redes sociais (o que ndo é saudavel em tempos de
fake news). Pelo contrario, hoje é cada vez mais necessario que o sujeito
seja capaz de compreender as variadas linguagens e os multiplos c6di-
gos que o envolvem como, por exemplo, pintura, cinema, teatro, propa-
ganda, histérias em quadrinhos.

O publico do PROEJA — Programa Nacional de Integragdo da
Educagio Bésica — com a Educacio Profissional na Modalidade de
Educagio de Jovens e Adultos, é muito diversificado, pois inclui jovens,
adultos e idosos. O material a ser trabalhado deve ser pensado nestas
circunstancias. Vale ressaltar o que Moura e Henrique (2012) pensam
sobre o material did4tico que geralmente é usado para este aluno:

E pode-se acrescentar ainda que o material especifico da EJA des-
considera as especificidades e diversidades desse publico, entre as
quais podem-se citar a faixa etdria, os diversos niveis de maturi-
dade intelectual, de experiéncia de vida e de dominio no uso dos
recursos linguisticos. Em muitos desses materiais, o coletivo da
EJA é tratado como uma crianga grande, o que revela desconheci-
mento por parte dos profissionais que elaboram esse material de
como aprende o adulto quando se encontra em situagio escolar.

197



Lembrando que as HQs adultas sé podem ser utilizadas como
recurso pedagégico em turmas com alunos acima dos 18 anos. Se-
ria um recurso especifico para a faixa etaria das turmas, pois mostra
contextos relacionados a vida adulta. O que muitas vezes reflete a
realidade violenta daquele aluno, com temas como: racismo, violén-
cia policial, uso de drogas, gravidez indesejada, estupro, prostituigéo,
homofobia, misoginia, etc.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1998)
apontam, como um dos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa, que
os alunos sejam capazes de utilizar as diferentes linguagens — verbal,
matemadtica, grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,
expressar e comunicar suas idéias, atendendo a diferentes intengdes e
situa¢des de comunicagio.

A partir desse ponto, o corpus do trabalho foi escolhido e o tema,
propriamente dito, comegou a ser explorado. A abordagem desta pes-
quisa é qualitativa, pois mostra as HQs adultas como um recurso para
a discussdo de temas sensiveis a sociedade. A discussdo é necessaria
para uma formagdo omnilateral, defendida pela Educagdo Profissional
e Tecnolégica (EPT) no Brasil, pois leva os alunos a uma reflexéo cri-
tica destas problematicas sociais.

Também ¢é bibliografica devido ao material coletado para a reali-
zagio da mesma, assim como sua anélise. Para tal, foram utilizadas his-
térias em quadrinhos adultas dos selos americanos Vertigo (DC Black
Label) e Marvel Max que possuem viés dramético, comico, violento e
sexual, sendo assim proibidas para menores de 18 anos. Lembrando
que as atividades propostas com essas HQs s6 podem ser praticadas
numa turma de PROEJA composta s6 por adultos e idosos.

Diante do objeto de pesquisa tal como aqui delimitado, tem-se
como problema de pesquisa a seguinte formulagdo: “Quais temas po-
dem ser trabalhados em sala de aula com o uso das HQs para adultos
nas aulas de lingua portuguesa na PROEJA?”. As histérias em quadri-
nhos direcionadas para um publico acima dos 18 anos, se forem bem
trabalhadas, propordo ao alunado um bom debate e maior aprofunda-
mento do que seja o uso da lingua.

Como hipétese, poderdo ser trabalhados temas como adequagéo e
inadequagdo, variagdo lingufstica, preconceito linguistico, fala e escrita,
caracterizagdo dos personagens, depreensdo do sentido por meio do
contexto, produgdo de sentido ou coeréncia, e recursos de expressido
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visual. O educador ainda podera trabalhar com metalinguagem e inter-
textualidade, interpretagdo textual critica, diferengas regionais, orto-
grafia, concisdo e coesdo textuais, e por fim, metéforas visuais.

O objetivo geral é mostrar os quadrinhos adultos como recurso
de apoio ao tratamento de temas escolares de forma lddica, possibili-
tando um processo de aprendizado da lingua materna mais agradéavel
para jovens, adultos e idosos.

O objetivo especifico é propor o uso deste importante recurso
nido s6 para o entretenimento dos alunos, mas também como ferramen-
ta que auxilia os professores, aumentando a motivagio dos estudantes
para o contetdo das aulas, agu¢ando a curiosidade dos alunos e desa-
fiando seu senso critico, como afirma Ramos (2019) e outros autores
que defendem a ideia do Ensino Médio Integrado.

O potencial da HQ para adultos como recurso pedagdgico

Sdo indmeras as vantagens de se usar quadrinho em sala de aula,
além do valor como veiculo de comunicagdo em massa e literatura. Se-
gundo Calazans (2004), podem ser utilizados em todos os niveis de
aprendizado, desde a fase de alfabetizag¢do até o ensino universitario.
Entretanto, um dos maiores méritos das histérias em quadrinhos é
aliar o contetido ao entretenimento, o que desperta a atengdo do dis-
cente e facilita em muito o uso em sala de aula.

Os educadores tém no quadrinho uma fonte didatica quase que
inesgotével e que pode ser usada em vérias disciplinas, como Portu-
gués, Matemdtica, Histéria, Geogratfia, Artes, entre outras. Mas para
isso é indispensavel que esses professores se familiarizem com a lin-
guagem deste género para que possam extrair o maior niimero possi-
vel de recursos como baldes, quadros e onomatopéias que podem ser
usados como recursos de linguagem e extraidos de qualquer HQ.

Nos Parametros Curriculares Nacionais apresentados em 1997
pelo MEC, os quadrinhos sdo recomendados no volume relacionado ao
ensino da lingua portuguesa e segundo Maria Cristina Ribeiro Pereira,
a pedagoga coordenadora geral dos PCN, as HQs associam imagens e
textos, motivando a iniciagdo da leitura por parte das criangas (Serpa e
Alencar, 1998). Este recurso exercita a criatividade e a imaginagdo dos
pequenos. Pode servir de reforgo a leitura, e constitui uma linguagem
altamente dinimica. £ uma forma de arte adequada a nossa era: fluida,
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embora intensa e transitéria, a fim de dar espago permanente as formas
de renovacdo (Bibe-Luyten, 1984).

Pensando no publico adulto, os quadrinhos podem ser utiliza-
das para introduzir um tema, para aprofundar um conceito ja apre-
sentado, para gerar discussdo a respeito de um assunto, para ilustrar
uma ideia, entre outros objetivos. Ndo existem regras para sua utili-
zagdo. Porém, uma organizacdo deverd existir para que haja um bom
aproveitamento de seu uso no ensino, visando ao objetivo especifico
da aprendizagem. As propostas a seguir sdo relacionadas as aulas de
produgdo textual, principalmente.

HQ’s adultas que discutem racismo, pandemia, e outros temas

Em “Fébulas”, da Vertigo, ¢ mostrada uma versdo subversiva dos
contos de fada da Disney, famosos no mundo inteiro. E para os adultos,
a distor¢do destes contos cldssicos é fantastica e aguga a vontade de
pesquisar sempre por outras versdes para os mesmos contos; incluindo
as originais, que sdo consideradas macabras por muitos especialistas,
escritas pelos autores Perrault, Andersen e os irmdos Grimm.

Uma boa atividade com HQs ¢ tazer o aluno criar uma conti-
nuagdo para a histéria. Usaremos alguns trechos das revistas, também
chamadas de comic books, para realizar esta atividade. Em “Féabulas-O
livro do amor”, langado no Brasil pela editora Panini e Devir, no ca-
pitulo “O papa- léguas e o coiote”, a Branca de Neve chama o médico
do Império das Fabulas em Nova York para uma consulta particular, e
recebe os parabéns do médico; ligando em seguida para Bigby, o Lobo,
chamando-o de traidor. O diagnéstico foi simples: gravidez indesejada.

Nesta atividade, o professor pode trabalhar com recursos como
intertextualidade, estimulando também a produg¢do de textos. Pode-
-se abrir espago ainda para discutir o papel do sujeito “mae” na socie-
dade atual.
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Figura 1: dbulas da Vertigo
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Fonte: Fabulas — O livro do amor (2003)

O uso destes quadrinhos adultos para ilustrar a forma de agir e pen-
sar da sociedade em determinados contextos histéricos também ¢ viavel.
Utilizaremos a revista “Y — O ultimo homem — exting¢do” para as ideias
apresentadas nos pardgrafos seguintes. O professor pode incitar uma dis-
cussdo sobre um tema bem comum para o americano, o terrorismo. Os
americanos vivem esta realidade ha muito tempo e tiveram que modificar
sua visdo atrasada e iluséria do american way of  life, detendido por um pre-
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sidente retrégrado que tem ideais similares ao atual presidente do Brasil.

E se esta realidade estivesse presente em seus cotidianos? Esta comic
book mostra um mundo comandado por mulheres, onde s6 um homem
sobreviveu a um virus letal, de origem e cura desconhecidas. Perguntar as
mulheres da turma como seria um mundo sem homens, motivando outra
discussdo interessante e mediando um possivel debate sobre géneros.

Ainda pode-se aproveitar a oportunidade para discutir sobre os
problemas ligados a pandemia do COVID-19 e suas futuras consequén-
cias. Os alunos podem refletir sobre a futura situagdo econdémica do
mundo e as novas formas de relagdes humanas, que j4 estdo em prética,
devido ao cenario de pandemia.

Figura 2: Y- O dltimo homem
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Fonte: Y- O ultimo homem (2012)
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Em “100 balas”, o educador pode encontrar suporte para uma
discussdo sobre a violéncia e seus problemas sociais, incluindo o racis-
mo e o abuso de autoridade por parte de alguns policiais mal-intencio-
nados, temas necessarios em tempos de black lives matter.

No arco de histérias “Atire primeiro, pergunte depois”, a perso-
nagem Dizzy Cordova, uma mulher negra, ganha uma segunda chance
na vida ao receber 100 balas irrastreaveis e uma proposta incomum:
tornar-se um tipo de agente secreta a mando do Agente Graves e o
senhor Shepherd. Vida complicada, marcada por tragédias familiares
causadas por brigas de gangues e abuso de autoridade policial. Uma
realidade cruel na vida de alguns alunos que perderam familiares no
mundo do crime e das drogas por motivos estipidos.

Figura 3: 100 balas
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Fonte: 100 balas- Atire primeiro, pergunte depois (2012).
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O professor exemplifica através destas comic books o quio ricos
de informagdes podem ser os elementos visuais utilizados no processo
interativo. Pode-se analisar as fisionomias dos personagens e verifi-
car se estdo condizentes com o contexto situacional. Também pode-se
analisar a questdo de adequagdo da linguagem (informal), utilizada no
trecho citado de 100 balas.

Usar os quadrinhos para ilustrar a forma de agir e pensar da
sociedade em determinados contextos histéricos ajuda o alunado a en-
tender melhor alguns aspectos: seu lugar no mundo, sua cultura, e até
a histéria da sociedade (ou da sua prépria comunidade).

Consideracdes Finais

Com a escolha da proposta de uso de histérias em quadrinhos
adultas para o ensino de lingua portuguesa no PROEJA, busca-se rom-
per com a metodologia centrada apenas no livro didatico como fonte de
informagdo no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, procura-
mos possibilidades de tornar a aula de portugués mais prazerosa, tanto
para o aluno adulto, como para o professor.

Como resultado deste trabalho, nota-se que a utilizagdo de histérias
em quadrinhos adultas no ensino da disciplina pode ser de grande valia,
uma vez que as mesmas apresentam uma forma de comunicagio visual e
verbal e ainda abordam temas relacionados aos contetidos trabalhados em
sala de aula. Temas sensiveis no contexto atual de intolerancia e tempos
dificeis com relagdo a pandemia do COVID-19 que o mundo vive; com
menos toque humano e a busca constante por mais solidariedade.

Moura e Henrique (2012) afirmam que o material did4tico destes
alunos nio estd contextualizado com a sua realidade, como anterior-
mente citado no corpus textual deste trabalho. Temas como racismo,
violéncia, abuso de autoridade, pandemia, entre outros, fazem parte
desta cruel realidade e estdo presentes nestas HQs voltadas ao ptblico
adulto. Portanto, é uma ferramenta pedagdgica que informa, entretém
e esta relacionada ao cotidiano do alunado.

Como a utilizagdo das HQs adultas na sala de aula tem sido mui-
to pouco estudada, acredita-se que qualquer contribui¢do nesse senti-
do serd proveitosa, pois atualmente o ensino da lingua portuguesa no
PROEJA deveria apontar para uma renovagdo conceitual, e esse traba-
lho pode contribuir com essa busca.
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Na construgdo do Ensino Médio Integrado (Ramos, 2019) e bus-
cando uma formacdo critica na Educacdo Profissional e Tecnolégica,
deve-se considerar a conscientizagio dos discentes com relagdo a em-
patia e o respeito ao préximo. Além de serem valores defendidos por
uma formagdo omnilateral, um dos objetivos desta modalidade de en-
sino; estes mesmos valores devem ser ensinados a exaustdo. Quanto
mais se falar sobre estes temas, haverd mais conscientizacio e sensibili-
zagdo por parte de todos. E que isso comece na escola, que deve ser um
espago de transformagio dos sujeitos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, mesmo em tempos de intolerancia.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
UMA FERRAMENTA PARA O DESENVOLVIMENTO LOCAL

Anilton Valnei de Aquino Janior
Maria Raquel Caetano

Introducio

A relagdo de oferta e demanda por profissionais qualificados esté
intrinsecamente ligada ao desempenho econémico local abarcando fa-
tores como a diversificagdo da matriz produtiva, politicas publicas vol-
tadas para o desenvolvimento econdmico local, a criagdo de postos de
trabalho, a capacidade de adaptacdo dos trabalhadores as dindmicas
mudangas no mundo do trabalho e a oferta de qualificagdo profissional.

O presente estudo tem como tema central a relagdo entre oferta e
demanda por educagio profissional e tecnolégica no municipio de Osé-
rio/RS, trata-se de parte da pesquisa desenvolvida no programa de Mes-
trado em Educagdo Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de
Educagio Sul Riograndense — IFSUL, faz uma revisdo de literatura com
base em artigos, teses e dissertacdes disponiveis no Repositério CAPES,
buscando analisar o papel dos poderes publicos locais e suas atuagoes
como agentes de elaboracdo de politicas puablicas de desenvolvimento lo-
cal tomando por base o conceito de territorialidade para assim responder
ao seguinte problema de pesquisa: De que modo a oferta de Educacdo
Profissional e Tecnolégica pode ser analisada sob o ponto de vista da
compatibilidade com as demandas do mundo do trabalho?

Dados produzidos pelo Instituto Brasileiro de Geogratia e Estatfs-
tica— IBGE (2017), pelo Instituto Brasileiro de Economia — IBRE/FGV
(2017), pelo Comité de Datagio de Ciclos Econémicos — CODACE/FGV
(2017) e pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA (2017)
demonstram de modo convergente que a economia brasileira, a partir
do ano de 2014, entrou em um grave ciclo de recessdo que chegou a dei-
xar mais de 14 milhdes de brasileiros desempregados. Sob esse prisma o
tema torna-se atual e, sobretudo, reveste-se de relevancia social.

E objeto desse estudo o municipio de Osério no Estado do Rio
Grande do Sul. Situado entre a Serra e o Mar, é o centro de entrada
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para o Litoral Norte Gatcho. O municipio possui aproximadamente
45 mil habitantes, dos quais 29,6% estdo formalmente ocupados e pos-
suem um rendimento médio de 2,6 salarios minimos de acordo com o
IBGE. Conta com um diversificado arranjo produtivo que contempla
uma vasta gama de atividades economicas, tais como: a industria calga-
dista, o turismo, o comércio, o setor de servigos, a pesca, a construgao
civil e a produgdo agricola.

Justifica-se este estudo em fungio de que a relagio entre educagio
e trabalho, além de ferramenta de andlise para a questdo economica, é
de fundamental importancia para compreensdo do desenvolvimento hu-
mano, pois ¢ a partir do trabalho que o homem constitui-se como ser, é
pela agdo do trabalho que o homem transforma os elementos naturais
em elementos necessarios a constitui¢do da vida e é a partir da atividade
pratica que o homem constrdi o préprio conhecimento e essa é a esséncia
do “Trabalho como Principio Educativo”, eixo temdatico norteador desse
trabalho. Assim, este estudo tem como objetivo analisar a relacdo entre a
oferta de educagdo profissional e tecnolégica e sua compatibilidade com
as demandas do mundo do trabalho no contexto do Municipio de Osé-
rio/RS.Em convergéncia com o objetivo geral, estio estabelecidos os ob-
jetivos especificos, os quais sdo: (1) compreender o impacto da educagio
profissional e tecnolégica e no desenvolvimento local; e (ii) conhecer a
relacio entre sistema educacional e o mundo do trabalho.

Procedimentos Metodoldgicos

A fim de dar sustentagdo a esta pesquisa e construir uma con-
textualizagdo para o problema a ser investigado adotou-se como me-
todologia a técnica de revisdo bibliografica. De acordo com Santos e
Candeloro (2006, p. 43) a revisdo bibliografica “revela explicitamente
o universo de contribui¢gdes cientificas de autores sobre um tema es-
pecifico”. As leituras que fundamentam esse documento consistem em
artigos de estudiosos consagrados nos estudos do bindmio educagdo-
~-trabalho no contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT),
além de uma selegdo de artigos, teses e dissertagdes disponiveis no por-
tal da CAPES. Nesse sentido Barral (2007, p. 60) ensina que a revisdo
bibliografica “ndo deve ser uma lista pasmaceira de autores e livros que
abordaram o tema, mas sim a descrigdo do estado-da-arte, ou seja, do
conhecimento atual sobre o problema”.
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Para a sele¢do de artigos no repositério da CAPES adotou-se
como critério de pesquisa a expressido “demanda por educagdo profis-
sional” e foram definidos os seguintes critérios de pesquisa: texto com-
pleto disponivel; em portugués (Situagdo Brasileira); palavras chave no
titulo e/ou resumo e similaridade com o objetivo geral da pesquisa. A
sele¢do resultou em 1002 artigos, dos quais oito foram selecionados
pelo pesquisador e incluidos no rol de leituras.Para a sele¢do no Banco
de Teses e Dissertagdes da CAPES adotou-se inicialmente o mesmo
critério de pesquisa utilizado no repositério CAPES, concluindo-se o
trabalho com nove dissertacdes e duas teses também selecionadas.

O presente trabalho apresenta caracteristicas de pesquisa quali-
-quantitativa, no que se refere a abordagem. Minayo (2007) define que
a forma de legitimacio cientifica tradicional é a quantificagdo. O uso de
métodos quantitativos objetiva a apresentac¢do de dados, indicadores e
tendéncias observéveis e também a produgdo de modelos tedricos abs-
tratos com aplicabilidade pratica, ja para Chizzotti (1995), é através das
pesquisas quantitativas que prevemos e mensuramos varidveis pré-de-
terminadas e podemos verificar e explicar a influéncia que exercem so-
bre outras varidveis analisando a frequéncia dos incidentes e fazendo
relagdes estatisticas. Porém ndo basta apenas obter os ntimeros, é neces-
sario dar sentido a eles demonstrando a qualidade que os dados coletados
oferecem, tentando compreender o problema da perspectiva dos sujeitos,
atentando-se ao contexto social no qual o problema de pesquisa ocorre.
Desse modo Stake (2011) ensina que o estudo qualitativo é interpretati-
vo, fixa-se nos significados das relagdes humanas a partir de diferentes
pontos de vista. Esse tipo de estudo reconhece que as descobertas e os
relatérios sdo frutos de interpretagdes entre o pesquisador e os sujeitos.

O estudo busca ainda descrever as relagdes entre variaveis que se
manifestam na relagdo educagido-trabalho através do levantamento das
caracteristicas conhecidas, componentes do problema, quanto aos obje-
tivos, essa pesquisa serd classificada como pesquisa descritiva. Por fim
considerando que o pesquisador ndo possui controle sobre os eventos
analisados, que o foco se encontra em fenémenos contemporaneos inse-
ridos em um contexto especifico da vida real e ainda que a anélise do pro-
blema demandard a compreensao holistica de uma situagédo utilizando-se
do método hipotético-dedutivo, quanto aos procedimentos, o trabalho
sera caracterizado como estudo de caso a ser realizado no municipio de
Osério-RS. Conforme Yin (2001), o estudo de caso é uma estratégia de
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pesquisa que compreende um método que abrange tudo em abordagens
especificas de coletas e anélise de dados da sociedade se mostrando uma
terramenta utilizada para entendermos a forma e os motivos.

A Educacio Profissional e Tecnolégica
e o Arranjo Produtivo Local

A fim de construir uma contextualizag¢do para o problema a ser
investigado foi estruturada a presente revisdo literatura, buscando a
compreensdo sobre a situagdo atual da EPT no Brasil, grande area na
qual estd inserido este projeto, definiu-se como tema da primeira sub-
se¢do desta revisdo o percurso histérico da EPT no Brasil, na segunda
subsecdo ¢ apresentada a relagio entre os Arranjos Produtivos e a EPT
e por fim, na terceira subsegdo sdo discutidas as relagdes entre o siste-
ma educacional e o mundo do trabalho.

Percurso historico da EPT no Brasil

Embora a partir do ano de 2003, com o inicio do Governo Lula
(2008-2010) e seguindo com o governo Dilma Roussef (2011-2016),
centrados em uma matriz econdmica de carater desenvolvimentista,
tenha-se criado um ambiente favoravel a retomada dos investimentos
na Educagdo Profissional e Tecnolégica no pafs, especialmente no que
se refere a politicas pablicas em nivel de Governo Federal, com a cria-
¢do do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), por meio da Lei n°12.513/2011, cuja finalidade era expan-
dir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos técnicos e protfissio-
nais de nivel médio, e de cursos de formagio inicial e continuada para
trabalhadores ampliando a oferta de cursos de Educagdo Profissional
e Tecnolégica (EPT), por meio de programas, projetos e agdes de as-
sisténcia técnica e financeira articulando outros programas como: Pro-
grama Brasil Profissionalizado; Rede e-Tec Brasil; Plano de Expansdo
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica; e
Acordo de Gratuidade com os Servigos Nacionais de Aprendizagem,
percebe-se, paralelamente, pouca articulagdo com os poderes publicos
locais que canalizam seus investimentos no ambito da educagdo para
cumprir as determinagdes legais de contingenciamento de recursos
para aplicagdo no ensino fundamental, fazendo com que no ambito mu-
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nicipal inexistam politicas destinadas a EPT. Esse contexto ocasiona
reflexos como a auséncia de trabalhadores qualificados para preencher
postos de trabalho de um lado e de outro, trabalhadores com formagao
profissional atuando em fungdes diversas daquela para a qual se espe-
cializaram. Para compreendermos os caminhos que conduziram a esta
situagdo, pretende-se tragar, nesta se¢do, o desenho do quadro histérico
da educagdo profissional no Brasil.

No documento ‘Centendrio da rede federal de educagdo profis-
sional e tecnolégica’, o Ministério da Educa¢do (MEC) relata que “a
formacédo do trabalhador no Brasil comegou a ser feita desde os tem-
pos mais remotos da colonizagio, tendo como os primeiros aprendizes de
oficios os indios e os escravos” (BRASIL, p. 1, 2009, grifo dos autores). O
mesmo documento destaca ainda que nesse periodo a educagdo pro-
tissional era destinada as camadas menos privilegiadas da sociedade
(BRASIL, 2009).

Complementarmente Bezerra (2015) relata que os raros exem-
plos de ensino técnico no Brasil colonial estavam condicionados ao
atendimento das necessidades da Coroa Portuguesa, subordinando o
pafs a uma condigio de dependéncia a metrépole do Império. Tal con-
digdo fica evidenciada no Alvara Real de 05 de janeiro de 1785, assinado
por D. Maria I, extinguindo fébricas e manufaturas no Brasil, contexto
que prejudicou o desenvolvimento tecnolégico e desestimulou o ensino
profissionalizante. Tal condi¢do perdurou até a chegada da familia real
portuguesa ao Brasil em 1808, quando D. Jodo VI revogou o referido
Alvara e criou o Colégio das Fabricas, primeiro estabelecimento ins-
talado pelo poder publico no Brasil, destinado a educagdo de artistas e
aprendizes (BRASIL, 2009).

Apbs a aboligdo do trabalho escravo em 1889, Nilo Peganha, pre-
sidente do Estado do Rio de Janeiro, criou quatro escolas profissionais
em seu Estado, sendo 8 destinadas ao ensino de oficios e uma destinada
a aprendizagem agricola. E em 1909, quando assume a Presidéncia da
Republica, Pecanha cria dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, em
diferentes unidades da federagdo, destinadas ao ensino profissional, pri-
mério e gratuito. Esse é considerado o marco inicial da Rede Federal de
Educagdo Profissional e Tecnol6gica no pafs (BRASIL, 2009). Em 1930,
no Governo Vargas, é criado o Ministério da Educagéo e Satde Publica e
estruturada a Inspetoria de Ensino Profissional Técnico, o que favoreceu
uma politica de expansdo das escolas industriais (BRASIL, 2009).

213



Uma série de medidas econémicas, com o intuito de potenciali-
zar a industria brasileira e desenvolver o mercado nacional foi adotada
a partir de 1941, tais como: inauguragdo da Companhia Sidertrgica
Nacional (CSN) e da Fabrica Nacional de Motores, além da criagdo do
Servigo Nacional de Aprendizagem da Industria (SENAI). A cria¢do do
SENAI inaugura a primeira experiéncia pablico-privada de educagio
no Brasil, recebendo um grande aporte de recursos publicos prove-
nientes da Previdéncia, mas com um Conselho Administrativo Priva-
do sem participag¢do do governo, atendendo, portanto aos interesses
economicos do empresariado nacional que regulam a oferta de vagas,
o catdlogo de cursos e o modelo de ensino, marcado pelo tecnicismo e
centrado na formacgdo de operarios disciplinados e subservientes aos
novos interesses organizacionais, notadamente marcados pelo modelo
de produgio taylorista/fordista (BEZERRA, 2015).

Por cerca de 40 anos, as a¢des do poder publico, inerentes ao ensi-
no técnico e profissionalizante, foram inexpressivas, durante este pe-
riodo a educagdo profissional ficou sob dominio da classe empresarial.
Apenas nos anos noventa percebe-se novamente uma agédo estatal foca-
da na atengdo a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica,
com o advento da Lei n°8.948, de 1994, que determinou a transforma-
¢do das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacio
Tecnolégica (CEFET’s) e da Lei n°9.394, de 1996, que pela primeira
vez aborda a Educagdo Profissional em um capfitulo a parte da Educa-
¢do Basica, e segundo o MEC:

[...] superando enfoques de assistencialismo e de preconceito
social contido nas primeiras legislagoes de educagio profissio-
nal do pafs, fazendo uma intervencgéo social critica e qualificada
para tornar-se um mecanismo para favorecer a inclusdo social
e democratizagdo dos bens sociais de uma sociedade (BRASIL,
2009, p.5).

Controversamente a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do (LDB) de 1996, que criou os CEFET’s, efetuou a separagdo entre
ensino médio e ensino profissionalizante. A partir da nova LDB, o alu-
no pode optar por terminar o Ensino Médio com ou sem uma formacgao
técnica profissionalizante ou por frequentar um curso técnico somente
ap6s a conclusdo do Ensino Médio (BRASIL, 1996).

O grande impulso para a EPT publica e gratuita no Brasil ocorre
a partir dos anos 2000. Se de 1909 a 2002 foram criadas 140 unidades
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de ensino, o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profis-
sional e Tecnolégica, instituido pela Lel n°11.195, de 2005, propiciou
a construgdo de mais 64 novas unidades de ensino na primeira fase do
projeto, enquanto na segunda fase, em 2007, projeta-se a entrega de
mais 150 unidades, totalizando 354 unidades de ensino técnico, supe-
rior e de pos-graduagdo, até o ano de 2010 (BRASIL, 2009).

Hoje a EPT ¢ definida pelo préprio Ministério da Educagdo como
“uma modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar ‘para o
exercicio de profissdes’, contribuindo para que o cidaddo possa se inserir e
atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade” (BRASIL, 2018, n. p.).
Ainda segundo o MEC, a EPT propicia a integragdo dos diferentes niveis
e modalidades de educac¢io as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecno-
logia, com vistas a auxiliar na consolidagdo de dois direitos fundamentais
do cidaddo: o direito a educagdo e o direito ao trabalho (BRASIL, 2018).

Os Arranjos Produtivos Locais e a Demanda por EPT

Com a crise no Regime Fordista de Acumulagdo, fundamentado
em grandes plantas produtivas, amplamente integradas e estruturadas
em conceitos como o de economia de escala, surge a necessidade de
novas alternativas para atender as dindmicas das demandas sociais e
¢ nesse contexto que ganha espago a visdo dos aglomerados produti-
vos, inicialmente inspirados no Novo Modelo de Acumulagdo Flexivel,
marcado pelo Toyotismo, onde defende-se a produgdo enxuta e restrita
as atividades fim da organizagdo e abrindo espago assim para o surgi-
mento de uma cadeia produtiva de empresas com atividades correlacio-
nadas, destinadas ao suprimento de demandas paralelas, mas ainda sim
essenciais ao processo (COSTA, 2010).

Experiéncias como as do Vale do Silicio, da Tecnépolis Japonesa
e dos Distritos Industriais Italianos, serviram de inspira¢do nos anos
noventa, para tentativas de implementagdo de parques tecnolégicos e
incubadoras de empresas no territério nacional e é a partir daf que a
expressdo Arranjo Produtivo Local (APL) passa a angariar espago no
cendrio politico/econdmico brasileiro. Costa (2010, p. 126) destaca que
o termo passou a ser usado de forma unissona, como:

um espacgo social, econdémico e historicamente construido atra-
vés de uma aglomeragdo de empresas (ou produtores) similares
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e/ou fortemente inter-relacionadas, ou interdependentes, que
interagem numa escala espacial local definida e limitada através
de fluxos de bens e servigos.

Convergindo com esse pensamento, Cardoso (2014, p. 7) define
Arranjo Produtivo Local como:

uma aglomeragdo de empresas, localizadas em um mesmo terri-
tério, que apresentam especializagio produtiva e mantém vincu-
los de articulagdo, interagdo, cooperacdo e aprendizagem entre
si e com outros atores locais, tais como: governo, associagdes
empresariais, institui¢cdes de crédito, ensino e pesquisa.

Com relagdo aos beneficios dessa estratégia de desenvolvimen-
to, Simonetti e Kamimura (2017) destacam que os arranjos produti-
Vos proporcionam as empresas participantes subsidios para enfrentar
o mercado acirrado, superar os desafios, as dificuldades de acesso ao
crédito e até mesmo as barreiras impostas pelo excesso de burocracia,
bem como discutir as caracteristicas e as vantagens relacionadas a esse
modelo de estrutura organizacional. Um grupo de empresas fortaleci-
das gera uma externalidade positiva, na geragdo de emprego e renda,
tornando-se um atrativo a outras empresas para que se instalem na
regido. Consequentemente hd um desenvolvimento regional.

Na condig¢do de um promissor instrumento de politica econémi-
ca, observa-se que os Arranjos Produtivos Locais carecem de apoio por
grande parte do poder publico, pois ainda ndo ha uma agenda que dé
dire¢do e coeréncia para a intervengdo desses aglomerados, potenciali-
zando e otimizando a a¢do do Estado (COSTA, 2010).

Assim os APL’s configuram-se como estratégias de desenvolvi-
mento regional associadas a ideia de agdes governamentais que esti-
mulem o desenvolvimento econémico em uma determinada area.

No ano de 2012 o Ministério da Integragdo Nacional (MI) defi-
niu principios e diretrizes para reformulagdo da Politica Nacional de
Desenvolvimento Regional (PNDR) com a elaboragdo de um docu-
mento de referéncia, cujo capitulo “Eixos Temadticos e Diretrizes Es-
pecificas Sugeridas”, na se¢do “Vertente Educagdo”, classifica as moda-
lidades de ensino profissional, técnico e tecnolégico como ferramentas
fundamentais para construgio de condigdes para o aproveitamento das
potencialidades das localidades menos desenvolvidas do territério na-
cional, por meio da ampliagdo da capacidade inovativa e competitiva e
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contribuindo, simultaneamente, para a reducdo das desigualdades re-
gionais e o fortalecimento da economia nacional (BRASIL, 2012).

Dentro desse contexto, Haddad (2008) explica que é no bojo da
educagdo profissional e tecnolégica que os vinculos entre educagio,
territério e desenvolvimento se tornam mais evidentes e os efeitos de
sua articulagio se notabilizam. Desse modo a educagio e o desenvolvi-
mento estdo interligados e sdo primordiais para a expansdo do territ6-
rio, da regido, do bairro ou pafs.

Relacdes entre sistema educacional e o mundo do trabalho

A concepgdo do senso comum de que a falta de qualificagdo pro-
fissional é a razdo do desemprego do trabalhador, traduz a miopia da
sociedade capitalista acerca das distungdes do préprio sistema. As in-
justigas sdo produzidas no meio social, reproduzidas no ambiente esco-
lar e perpetuadas no ambiente profissional. Os marcantes processos de
exclusdo sdo frutos adoecidos da precarizagido das condigdes de exis-
téncia, o modelo educacional fica restrito a um papel compensatério
através da manutengdo da ideia de que todos devem estar capacitados
para cooperar dentro das relagdes de produgdo, mantendo assim as
condi¢gdes de dominagido e exploragdo.

Tal processo é explicado por Saviani (2007, p. 8) ao explicar que
durante a Revolugdo Industrial:

A introdugdo da maquinaria eliminou a exigéncia de qualifica¢do
especifica, mas impos um patamar minimo de qualifica¢do geral,
equacionado no curriculo da escola elementar. Preenchido esse
requisito, os trabalhadores estavam em condi¢des de conviver
com as maquinas, operando-as sem maiores dificuldades.

O autor complementa a fundamentagdo afirmando que foi a par-
tir do desenvolvimento da sociedade de classes, nas suas formas escra-
vista e feudal, que consumou-se a separagdo entre educagio e trabalho.
Como consequéncia desse processo, nas sociedades de classes a relagdo
entre trabalho e educagio tende a manifestar-se na forma da separagdo
entre escola e produgdo (SAVIANI, 2007).

Na afirmacdo de Saviani (2007), de que os homens produzem
seus meios de vida, temos um ponto crucial de discussdo, a dimen-
sdo ontolégica do trabalho na espécie humana. Antunes (2001, p. 136)
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ensina que “o trabalho constitui-se como categoria intermedidria que
possibilita o salto ontolégico das formas pré-humanas para o ser social.
Ele esta no centro do processo de humanizagdo do homem”.

A fim de contribuir na busca de caminhos para a construgio de
uma sociedade mais justa e igualitdria trazemos a baila o conceito de
trabalho como principio educativo como uma via que tem o potencial
para buscar a consolidagdo das politicas de geragdo de emprego e ren-
da, de desenvolvimento cientifico e tecnolégico, representando assim
uma estratégia para o desenvolvimento socioeconémico.

Destaca-se inicialmente o pensamento de Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) ao assinalarem que o trabalho é a estrutura fundante de
um novo tipo de ser, de uma nova concepgao de histérica. A consciéncia
moldada por esse agir pratico, teérico, poético ou politico impulsiona
o homem em sua luta para modificar a natureza. Complementarmente
Ruenzer (1989, p. 23) atirma que,

A medida que, na sociedade contemporanea, a ciéncia se faz téc-
nica e esta se complexifica, ou, as atividades se fazem complexas
e a teoria se faz operativa, trabalho e ciéncia, antes dissociados,
voltam a formar uma nova unidade através da mediagio do pro-
cesso produtivo, exigindo uma nova concepgdo da histéria e da
sociedade que unifique ciéncia, técnica e cultura. Em decorréncia
exige-se um novo principio educativo para a escola em todos os
niveis, que tome o trabalho como ponto de partida, concebido
como atividade tedrico/pritica, sintese entre ciéncia, técnica e
humanismo histérico.

Desse modo, compreende-se que a adogdo do Trabalho como
Principio Educativo pode representar um novo contexto na realida-
de enfrentada pelos trabalhadores possibilitando uma formagao plena
a partir da apropriagdo de conceitos necessarios para a intervengdo
consciente na realidade e para a compreensdo do processo histérico de
construg¢do do conhecimento.

Ofertas de formacdo profissional: analisando os dados
do Municipio de Osério

Com vistas a atender o objetivo geral desse trabalho que consiste
em analisar a relagdo entre a oferta de educagdo protissional e tecno-
l6gica e sua compatibilidade com as demandas do mundo do trabalho
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no contexto do municipio de Osério/RS, definiu-se como etapa inicial
desta pesquisa a identificagdo dos negdcios instalados no municipio a
fim de caracterizarmos os ramos de atividades econdémicas prevalen-
tes e por consequéncia identificarmos as principais demandas por for-
magdo profissional. A segunda etapa consiste em verificarmos se as
ofertas de formacgdo profissional existentes no municipio atendem a
demanda identificada na primeira etapa.

O cadastro de negdcios instalados no municipio de Osério en-
contra-se disponivel no site da Prefeitura Municipal, onde constavam
8357 (trés mil, trezentos e cinquenta e sete) empresas ativas na data da
consulta (15/01/2020). O site informa a razio social, o enderego das
empresas e uma categorizacdo em 19 segmentos de atuagdo. Para esta
pesquisa foi desconsiderado o segmento de atuagdo informado no site
do municipio uma vez que sdo efetuadas algumas generalizagdes que a
nosso ver poderiam dificultar a anélise dos dados. Exemplo disso é que
se encontram na mesma categoria as atividades de Advogados, Conta-
bilistas e Engenheiros (OSORIO, 2020). Assim, optou-se por rastrear
no sitio da Receita Federal, na plataforma Redesim, a partir da razdo
social da empresa, seu CNPJ, para identificar o segmento de atuagio
oficial do negécio. A Rede Nacional para a Simplifica¢do do Registro e
da Legaliza¢do de Empresas e Negécios (Redesim) foi criada pelo Go-
verno Federal com a premissa bésica de abreviar e simplificar os pro-
cedimentos e diminuir o tempo e o custo para o registro e a legalizagdo
de pessoas juridicas, reduzindo a burocracia ao minimo necessario. A
Redesim faz a integragdo de todos os processos dos 6rgdos e entidades
responsaveis pelo registro, inscrigdo, alteragdo, baixa e licenciamento
das pessoas juridicas, por meio de uma unica entrada de dados e de
documentos, acessada pelo portal (BRASIL, 2018).

A partir do confronto dos dados retirados do site do municipio
com os dados da Redesim, editou-se uma tabela contendo 1029 (um mil
e vinte e nove) negdcios caracterizados em 41 segmentos de atuagdo.
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Tabela 01 - Amostragem

Quant. Percentual
CNAE Localizado (Amostra) 1029 30,65%
CNAE nio Localizado 2328 69,35%
Universo 3357 100,00%
Amostragem

B Amostragem Quant.

Universo

CNAE N Localizado

CNAE Localizado (Amostra)

Fonte: Elaborado por Aquino Jr. (2020), com base nos dados disponiveis
no site da Prefeitura Municipal de Osério e da Plataforma da Redesim.

A partir da identificagdo dos 1029 estabelecimentos comerciais,
toi possivel identificar a representatividade de cada segmento de ativi-
dade empresarial. Dos 41 segmentos de atividades empresariais iden-
tificados 24« obtiveram representatividade inferior a 1% (um por cen-
to) da amostra, assim optou-se pelo agrupamento dessas categorias
sob o titulo “outros”. A anédlise dos dados permitiu verificar que os
segmentos mais expressivos no cendrio econémico do municipio, com
representatividade superior a 5% (cinco por cento) foram, Alimentos
e Bebidas, Construgio Civil, Fabricas e Induastrias, Moda e Indastria
Téxtil, Servigos ao Consumidor, Servigos Empresariais, Transporte e
Logfistica, além do Varejo.
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Tabela 02 - Representatividade dos Segmentos empresariais no Mu-
nicipio de Osério

Segmentos Empresariais
Ramo de Atividade Percentual Quant.

Alimentos e Bebidas 6,41% 66
Construgio Civil 10,69% 110
Decoragio 1,65% 17
Educacgio 3,60% 37
Eletro-eletronica 1,85% 19
Fébricas e Induastrias 6,80% 70
Miquinas e Equipamentos 1,26% 13
Marketing e Publicidade 1,85% 19
Materiais de Construgio 2,43% 25
Medicina e Satde 3,50% 36
Midia e Entretenimento 1,75% 18
Moda e Industria Téxtil 5,93% 61
Servigos ao Consumidor 11,86% 122
Servigos Empresariais 6,71% 69
Transporte e Logistica 4,28% 44
Varejo 19,83% 204
Veiculos e Auto Pegas 1,36% 14
Outros 8,26% 85

Total 100,00% 1029

Fonte: Elaborado por Aquino Jr. (2020), com base nos dados disponiveis
no site da Prefeitura Municipal de Osério e da Plataforma da Redesim.

Destacaram-se especialmente os setores da Construgdo Civil,
com representatividade de 10,69%, Servigos ao Consumidor, represen-
tando 11,86% dos negdcios instalados no municipio e o setor de Varejo
com 19,83% de representatividade. A tabela 03 apresenta a relagdo de
cursos técnicos existentes no municipio de Osério.
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Tabela 03 - Oferta de Cursos Técnicos em Osério/RS

Oferta de Cursos Técnicos em Osério/RS
Rede
Publica | Privada
8 o
Institui¢io S| s |E = Cursos

< g |8 3)

s = = g

2 £ |E| &

= o 8

o
Instituto Federal de Edu- L. .. ~
N oA . Técnico em Administragio

cagdo, Ciéncia e Tecnologia X
do Rio Grande do Sul - ] ] ]
Campus Osério Técnico em Informatica
Escola Estadual de Ensino Técnico em Agropecudria
Médio Ildefonso Simdes X
Lopes (Escola Rural) Técnico em Meio Ambiente
Escola Estadual de Edu-
cago Bésica Prudente de X Eletrotécnica
Moraes
Colégio Cenecista Marqués X Técnico em Enfermagem
de Herval Técnico em Radiologia

Fonte: Elaborado por Aquino Jr. (2020), com base nos dados disponi-
veis no site da 11* Coordenadoria Regional de Educagao.

O municipio de Osdério possui quatro instituigdes que oferecem
educagdo profissional. Dessas institui¢des, uma faz parte da Rede Fe-
deral de Educacdo (IFRS), duas pertencem a Rede Estadual e uma se
caracteriza como comunitdria (CNEC). Em relagdo aos cursos, apre-
sentam sete cursos técnicos de nivel médio, entre eles: Técnico em Ad-
ministrag¢do, Informética, Agricultura, Meio Ambiente, Eletrotécnica,
Enfermagem e Radiologia como apresenta a tabela 03.

Na quarta tabela faz-se uma correlagio entre a oferta de cursos
técnicos e os Segmentos de Atividades Empresariais mais representa-
tivos no cendrio econémico do Municipio de Osério.
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Tabela 04 - Correlagio entre Atividades Econoémicas e Cursos Técni-
cos Ofertados no Municipio

_ Q < 8 <
e | ST 55| 52| 52| £ |58 5%

Segmento tatividade s tls 3§ S 2 S _g 8 S éo 2

ivi 4 .21 .S g 2| .9 © .2 279
de Athl(_iade n.o Cena EZ|EE| 5| E< 5 2|2 %
Econdmica rio Eco- $E| 8 = 38 & 3 9 5 ARl I k

némico = 3 =B E § = aESHE

Alimentos e
Bebidas 6,41% Meédia | Média | Alta Alta | Média | Baixa | Baixa
Construgido
Civil 10,69% Média | Média | Baixa Alta Alta | Baixa | Baixa
Decoragio 1,65% Média | Média | Baixa | Média | Baixa | Baixa | Baixa
Educagio 3,60% Média | Média | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa
Eletro-eletroni-
ca 1,85% Média | Média | Baixa | Baixa | Alta | Baixa | Baixa
Fébricas e In-
dustrias 6,80% Média | Alta | Média | Alta Alta | Baixa | Baixa
Miéquinas e
Equipamentos 1,26% Meédia | Alta | Baixa | Baixa | Alta | Baixa | Baixa
Marketing e
Publicidade 1,85% Alta Alta | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa
Materiais de
Construgido 2,43% Alta | Média | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa
Medicina e
Saudde 3,60% Alta Alta | Média | Média | Alta Alta Alta
Midia e Entre-
tenimento 1,75% Alta Alta | Baixa | Baixa | Média | Baixa | Baixa
Moda e Indus-
tria Téxtil 5,93% Média | Média | Baixa | Baixa | Alta | Baixa | Baixa
Servigos ao
Consumidor 11,86% Alta Alta | Baixa | Baixa Alta | Média | Baixa
Servigos Em-
presariais 6,71% Alta | Alta | Baixa | Baixa | Média | Baixa | Baixa
Transporte e
Logistica 4,28% Alta Alta | Baixa | Baixa | Média | Baixa | Baixa
Varejo 19,85% Alta Alta | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa
Veiculos e Auto-
pegcas 1,36% Alta | Alta | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa | Baixa

Fonte: Elaborado por Aquino Jr. (2020), com base nos dados disponiveis
no site da Prefeitura Municipal de Osério e da Platatorma da Redesim.
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Para a construgio da tabela de correlacio entre Atividades Eco-
némicas e Cursos Técnicos Ofertados no Municipio, levou-se em con-
sideracdo a necessidade de profissionais com a formacao técnica especi-
fica na atividade econdmica. Assim, verifica-se por exemplo, que entre
o segmento da construgdo civil e o curso Técnico de Radiologia existe
baixa correlagdo, pois, ndo ha necessidade de técnicos em radiologia
nesta area, em comparagao, observa-se que entre o eletrotécnico e o
segmento de construgdo civil existe alta correlagdo, haja vista que é
uma édrea de conhecimento fundamental para este tipo de negécio.

Consideracgoes finais

A interpretacgdo obtida a partir da pesquisa propicia a visdo de
um quadro que ilustra as questdes de investigagdo e que atende aos ob-
jetivos especificos propostos, propiciando a compreensio da correlagio
entre Educagdo Profissional e Tecnolégica, Desenvolvimento Local e
o Mundo do Trabalho.

O trabalho ndo tem caréter conclusivo, nem pretende esgotar as
discussoes acerca do tema, trata-se de um debate inicial sobre o poder
publico local e demais agentes envolvidos no bindmio educagéo trabalho,
a fim de que se criem as condigdes necessdrias para equacionar oferta e
demanda por profissionais qualificados através do desenvolvimento de
politicas publicas aplicadas ao desenvolvimento local e ao suprimento
dos postos de trabalho considerando o arranjo produtivo local.

O mapeamento da demanda por trabalhadores qualificados, decor-
rente do arranjo produtivo local, em confronto com o mapeamento da
oferta de cursos de formagdo profissional tem o potencial de propiciar
uma melhoria qualidade de vida dos cidadios, uma vez que possibilita ao
poder publico exercer a articulagdo entre demandantes e demandados,
tacultando a construgdo de politicas publicas que, de um lado, aumentem
o ntmero de postos de trabalho para trabalhadores egressos dos cursos
ja existentes e, de outro, propiciem a criagio de novos cursos destinados
a suprir a caréncia de profissionais dotados de competéncias técnicas,
comportamentais e criticas em areas ainda ndo contempladas.

No caso especifico do municipio de Osério, a partir dos dados
coletados, verifica-se uma relativa correlagio entre os cursos ofertados
e as atividades empresariais predominantes no cenério econdmico. A
primeira vista percebe-se que os cursos ofertados no Instituto Federal
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de Educagdo possuem uma correlagio predominantemente média ou
alta com o cendrio econdémico, enquanto os cursos ofertados nas de-
mais institui¢gdes possuem uma correlacdo predominantemente média
ou baixa. A partir desse cendrio é possivel inferir que provavelmente
no Instituto Federal de Educagdo exista um planejamento mais efetivo
acerca da oferta de cursos e que possivelmente esse planejamento leve
em consideragdo a demanda por trabalhadores qualificados.

Através deste estudo o pesquisador espera contribuir para de-
bate acerca do desenvolvimento social, econdmico e humano por meio
da demonstragdo da relevancia da formagao profissional e tecnolégica
para o desenvolvimento local.
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A RELACAO ENTRE DOCENTE E INTERPRETE DE LIBRAS PARA
A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Margareth Kayser Pereira
Kim Amaral Bueno

Introducio

No decorrer dos tltimos anos, politicas publicas para a inclusio
de pessoas com deficiéncia tém sido implantadas, buscando reduzir a
segregacdo que essas pessoas ainda passam. Muitas dessas politicas
sdo destinadas as pessoas que vivenciam ou desejam vivenciar ambien-
tes escolares na condigdo de aluno. Tais documentos visam a assegurar
os direitos desses individuos, tanto de acessibilidade aos contetdos,
quanto a sua mobilidade na escola.

Essas politicas sdo fundamentais, considerando que é emergente a
sociedade dar respostas para essas pessoas, tendo em vista que, segundo
o Censo 2010 (IBGE, 2010), as pessoas com deficiéncia representam uma
parcela significativa da populagéo total do Brasil: 45.606.048 de brasilei-
ros tém, pelo menos, um tipo de deficiéncia. Em especial, as pessoas com
deficiéncia auditiva correspondem a 5,1% da populagdo brasileira.

Juntos aos alunos surdos, sua atuag¢do requer a presenca de um
TILS, profissional que assume o papel de interlocutor para garantir a
comunicag¢do para esses alunos, sendo um exemplo do resultado decor-
rente dos movimentos da sociedade organizada ocorridos nas tltimas
duas décadas, especial da comunidade surda. De acordo com Mainieri,

a exigéncia do movimento surdo é como a de outras culturas.
Negros, surdos, indios, homossexuais, mulheres querem ter o
direito de manifestar a sua cultura, fazendo valer os seus direitos
civis, humanos, de ser pertencente a minorias linguisticas, étni-
cas, sexuais e religiosas em oposi¢do aos movimentos dominan-
tes, homogéneos, de uma cultura majoritaria, guiada por uma
ideologia social dominante (MAINIERI, 2012, p. 78).

Diante desse cendrio, a temdtica “processos inclusivos de pessoas
surdas” possui uma grande relevancia social, merecendo atengio e am-
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pliagdo de estudos para que o debate sobre esse assunto seja fomentado
diante da sociedade e no meio académico. As a¢des previstas nas poli-
ticas publicas sdo fundamentais para esse processo, mas o alcance de
suas finalidades esta relacionado ao comprometimento assumido por
aqueles que estdo envolvidos. Nesse sentido, a atuagdo dos atores que
trabalham na ponta do processo é imprescindivel para que as agdes
implantadas possam atingir ao que se propdem.

O contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica também pre-
cisa ser contemplado nesses estudos, pois deve possibilitar a inclusdo
das pessoas surdas que desejam uma formagéo profissional, na perspec-
tiva da Educagdo Integral, cujos elementos coincidem com os aspectos
que envolvem a Educagdo Inclusiva. Conforme Ramos (2014, p. 87),
uma das principais caracteristicas do sentido de integragdo é a omnila-
teralidade, isto é, uma “formagido humana baseada na unido de todas as
dimensdes humanas da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura”.

A partir desses pressupostos, esta pesquisa foi desenvolvida em
nivel de Mestrado junto ao Programa de P6s-Graduagio em Educagio
Profissional e Tecnolégica — ProtEPT/IFSul a fim de investigar como
a atuagdo conjunta dos docentes e do TILS pode contribuir com uma
educagdo inclusiva ao aluno surdo, garantindo seu direito a Educagdo
Bésica e a formagdo para o exercicio profissional. Para atingir esse pro-
posito, o estudo contemplou uma revisdo bibliografica e uma pesquisa
qualitativa a partir de um estudo de caso desenvolvido com alunos sur-
dos no contexto do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS/
Campus Porto Alegre.

O presente texto, se propde a apresentar os resultados atinen-
tes a algumas etapas estabelecidas para o desenvolvimento da referida
pesquisa. Assim, discutir-se-a os pressupostos tedricos que nortearam
a pesquisa, e, em seguida, os resultados referentes as observagoes e as
entrevistas em campo.

Pessoas com Deficiéncia no ambiente escolar:
processos inclusivos e didlogo a Educac¢ido Integral

Antes da divisdo da sociedade em classes, ainda nas comunidades
primitivas, a Educag¢do coincidia com a vida: “os homens apropriavam-
-se coletivamente dos meios de produgdo da existéncia e nesse processo
educavam-se e educavam as novas geragoes” (SAVIANI, 2007, p. 154).
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A organizagdo social, decorrente da diferenciagdo de classes, provocou
grande transformacdo nos processos educativos, uma vez que a edu-
cagdo passou a ser desenvolvida a partir de uma divisdo, identificada
ja na época do escravismo antigo. Nessa perspectiva social, podia-se
verificar a existéncia da separagdo entre Educagido e Trabalho, con-
forme esclarece Manacorda (2010, p. 427): “havia discriminagdo entre
instrugdo para os poucos e o aprendizado do trabalho para os muitos”.

Esse contraditério perpassa a Idade Média, chegando a Idade
Moderna, com uma sociedade ainda mais dividida, cuja divisdo se for-
taleceu a partir da consolidagdo do regime de sociedade capitalista. Se-
gundo Marx e Engels (2011, p. 24), a sociedade passou a “se dividir
em apenas dois grandes blocos inimigos, em duas grandes classes que
se enfrentam diretamente: a burguesia e o proletariado”. Dessa forma,
a educagdo permanece dividida, agora com um claro entendimento de
que ha a existéncia de um tipo de ensino para aqueles que serdo diri-
gentes e outro para aqueles que serdo maos de obra para a indudstria—o
proletariado, articulando “Revolugdo Industrial” e “Revolucdo Educa-
cional” (SAVIANI, 2007).

O proletariado passa a ingressar em escolas para aprender aquilo
que a sociedade exigia dele, isto é, a forca de trabalho qualificada. Logo,
a educacdo de pessoas com deficiéncia ndo era prioridade, uma vez que
elas eram vistas como incapazes, considerando a visdo utilitarista e re-
ducionista do trabalho. Estas pessoas, de modo geral, ndo podiam viver
uma vida dita normal junto as demais, tampouco frequentar uma escola
e exercer alguma profissdo, postura essa fundamentada pelo entendi-
mento clinico, que a época prevalecia acerca desses sujeitos, identifica-
dos como desviantes e enfermos, numa profunda “confusio” entre defi-
ciéncia e patologia, cujas limitagdes eram vistas como um impedimento
a uma vida “normal” em sociedade (CARVALHO, 2007).

Ha uma diversidade de grupos que se encontravam a margem da
sociedade, para os quais os processos de escolarizagdo foram efetivamente
marcados por movimentos de exclusdo. Para Skliar (2013, p. 14), a educa-
¢do para as pessoas com deficiéncia assemelha-se a realidade da educagio
de classes populares, rurais, de criangas de rua e dos indigenas: “grupos,
que com certa displicéncia, sdo classificados como minorias; minorias
que, na verdade, sofrem exclusdes parecidas desde o processo educativo”.
Ao longo do tempo, novos paradigmas foram tomando corpo, de modo
que a perspectiva segregadora foi sendo substituida por uma filosofia
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da inclusdo com vistas a modificar os sistemas sociais gerais. Nesse sen-
tido, a inclusdo social é um movimento em que a sociedade elimina as
barreiras excludentes e proporciona a todos a participa¢do na dinamica
social, sem diferenciagdo entre os cidaddos (SASSAKI, 2006). Logo, a
inclusdo se fundamenta pelos “principios democraticos, cuja ideologia é
plural em sua esséncia” (CARVALHO, 2005, p. 78).

Foi no ano de 1994, com a “Declaragdo de Salamanca” pela Or-
ganizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 1994), que a inclusdo escolar foi tratada para além da con-
cep¢do de integragdo, contemplando os aspectos necessarios para que
todas as pessoas com deficiéncia pudessem frequentar os ambientes de
escolas regulares. Essa Declaragdo proclama alguns principios, dentre
os quais, destaca-se:

As criangas e jovens com necessidades educativas especiais de-
vem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao en-
contro destas necessidades (UNESCO, 1994, p. 1).

Nesse contexto de inclusdo é que o debate sobre a Educagdo Pro-
fissional passa a perpassar também a Educagdo Basica. Ela se coaduna
a perspectiva da inclusdo, umas vez que adota o paradigma da Educa-
¢do Integral, voltada a educagdo emancipatéria. Essa concepgdo, se-
gundo Ramos (2014), atrela trabalho, ciéncia e cultura, resgatando o
sentido ontolégico do trabalho e sua potencialidade de, por meio dele,
o homem produzir a sua prépria sociabilidade, rompendo com a visdo
redutora oferecida pelo sistema capitalista. Logo, o didlogo promovido
entre Educagdo Inclusiva e Educagdo Integral se faz necesséria, pois
ambas se perpassam e possuem como prerrogativa uma formagio vol-
tada ao sujeito, a sua formagdo humana.

O desenvolvimento da Educagdo Profissional dos sujeitos sur-
dos, a partir dessa premissa, contribui para que seu processo educativo
nio seja focado na sua deficiéncia auditiva, mas na sua formagio omni-
lateral, um dos sentidos atribuidos a Educacdo Integral elucida Ramos
(2014). E fundamental que a dimenséo cultural seja incorporada aos
processos formativos, pois “os valores e normas nos orientam e nos
conformam como grupo social. Grupos sociais compartilham valores
éticos, morais, simbdlicos que organizam a sua agdo e a produgdo esté-
tica, artistica etc.” (RAMOS, 2010, p. 68).
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Romero (2017) elucida que ndo se pode apenas “incluir” toda essa
diversidade na escola, “mesmo porque a diversidade estd dada na rea-
lidade, o que precisamos é reconhecer, respeitar e valorizar a diversi-
dade, o diferente”. A autora destaca que a pluralidade cultural se evi-
dencia na sociedade e no contexto escolar a partir de manifestagdo de
conflitos como, por exemplo, a ocorréncia de praticas discriminatérias
e excludentes. Quando se observa esse tipo de pratica, identifica-se que
a dimensdo cultural, pressuposto da Educagdo Integral, ndo é reconhe-
cido no processo formativo estabelecido. Consequentemente, a escola
se afasta da realidade do aluno e vai em diregdo contraria aos principios
da Educacio Inclusiva.

Educacido de Surdos numa perspectiva inclusiva

Sabe-se que uma escola inclusiva é aquela que “ndo determina
distingdes de espécie alguma, no que tange as caracteristicas diversi-
ticadas de aprendizagem dos alunos” (BEYER, 2013, p. 13). Todavia,
no contexto histdrico, as experiéncias das pessoas surdas, bem como
aquelas dos demais sujeitos com deficiéncia, foram marcadas por pro-
cessos excludentes. Os surdos sofreram com os diferentes entendimen-
tos sobre surdez, que, quase na sua totalidade, foram determinados a
partir da percepgdo dos ouvintes. Segundo Skliar (2013), esses enten-
dimentos, na sua maioria, voltavam-se ao modelo clinico terapéutico,
cuja visdo sobre surdez estava diretamente voltada aos aspectos pato-
l6gicos. Isso, por muito tempo, prejudicou o desenvolvimento dos su-
jeitos surdos, pois se focava na cura da surdez e ndo nas possibilidades
do desenvolvimento a partir da compreensdo da lingua de sinais como
meio de comunicagdo, cultura e construgio de pensamentos.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, primeiro docu-
mento que remeteu a possibilidade da Educagdo Especial no Ensino Re-
gular, ndo possibilitou, de imediato, aos alunos com deficiéncia frequentar
as escolas regulares, que tampouco tinham condig¢des para atendé-los.
Dessa forma, foram legislagdes posteriores que regulamentaram como a
Educagio Especial seria gerida no ambiente das escolares regulares. Esse
movimento tardou ainda mais aos alunos surdos, pois o processo inclusi-
vo desses sujeitos dependia da Lingua Brasileira de Sinas ser reconhecida
como a lingua brasileira oficial. Dependia, também, de profissionais capa-
citados para serem mediadores entre os alunos e os docentes.
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No ano de 2002, através da Lel Nacional n° 10.486/2002, a Li-
bras ficou reconhecida como sendo um “meio legal de comunicagéo e
expressdo” (BRASIL, 2002, p. 1). Essa Lei foi regulamentada apenas
no ano de 2005, com a publicagdo do Decreto n° 5.626 de 2005, im-
portante para a inclusdo das pessoas surdas ao apresentar defini¢des
estabelecer estratégias de difusdo da Libras. Segundo esse Decreto,
“considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, com-
preende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, ma-
nifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, p. 1). Nessa mesma normativa, hé a
defini¢do de deficiéncia auditiva como a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005,
p. 1). Essa normativa contempla essas duas defini¢des, pois a cultura
surda atinge aspectos proprios, de linguagem e expresséo, que se difere
da defini¢do simples de deficiéncia auditiva.

Para Skliar (20138), aspectos que permeiam a cultura surda trans-
cendem a condigdo da deficiéncia auditiva. Perlin (2016) corrobora esse
entendimento, afirmando que o surdo é um sujeito surdo com identi-
dade surda. Para a autora, a cultura surda ndo se aproxima da cultura
ouvinte, uma vez que é constituida como atividade criadora a partir
de acdo e atuagdo visual. Nesse sentido, ser surdo é “pertencer a um
mundo de experiéncia visual e ndo auditiva” (PERLIN, 2016, p. 56).
Assim, compreende-se que essa experiéncia diferenciada de se relacio-
nar com o mundo constitui o que se entende pela expressido “cultura
surda”. Quem vivencia essa cultura resiste a imposi¢do da cultura ou-
vinte. Para Teske (2016, p. 144), “a expressdo “cultura surda” ndo esté
no surdo. Ela é produzida pelos surdos em diferentes discursos que
podem ser, muitas vezes, produzidos pelos que ouvem”.

Romero (2017, p. 87) atirma que ndo nascemos com uma deter-
minada cultura, “mas sim, com o potencial para adquiri-la, ou seja,
com a capacidade e habilidade de assimilagdo através da observagao,
imitagdo e da cria¢do individual”. Como supracitado, a pessoa surda
observa através do visual, ndo conseguindo imitar a fala dos ouvintes,
desenvolvendo-se por aquilo que ela vé e ndo pelo que ouve. Mesmo a
pessoa surda tendo nascido no Brasil, possul caracteristicas culturais
diferentes das pessoas ouvintes e a sua inclusio precisa considerar esse
aspecto para além da sua deficiéncia auditiva. Mainieri (2012, p. 78)
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elucida que: “a identidade e a cultura surda sdo mais uma parcela da
sociedade que compdem o multiculturalismo [...]".

Sacks (1989) elucida que questdo da linguagem ¢é um dos
principais aspectos para desenvolvimento das pessoas surdas, pois para
se comunicar, compartilhar e adquirir informagdes, viver plenamente
em sociedade requer que fagamos utilizagdo da lingua. Ainda, Sacks
(1989) retoma alguns estudos sobre surdos, inferindo que o desenvol-
vimento do sujeito, quanto sua linguagem e pensamento, ndo estdo vin-
culados apenas as suas fungdes biolégicas, “mas também tem origem
social e histérica; essas capacidades sdo um presente — o mais maravi-
lhoso dos presentes — de uma geragdo para a outra. Percebemos que a
cultura é tdo importante quanto a natureza” (SACKS, 1989, p. 7). As-
sim, o autor faz referéncia ao pensamento de Vygotsky, que considera-
va o desenvolvimento da lingua e das capacidades mentais emergido de
uma natureza social e mediata, a partir da interagdo de adulto e crianga
e internalizando o instrumento cultural da lingua para os processos de
pensamento (SACKS, 1989).

Em seus trabalhos, Vygotsky também pesquisou sobre deficiéncia,
produzindo a obra “Estudos sobre defectologia”, na qual dedicou um
espaco para abordar o tema surdez. A partir desses estudos, as pessoas
surdas sdo, segundo Vygotsky (1983, p. 117) “capazes de realizar em toda
a sua plenitude o comportamento humano, isto é, levar uma vida ativa” —
tradugdo da autora). Para isso, elas necessitam se comunicar a partir de
meios que ndo pela fala, como a lingua de sinais. Para o desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia, em especial das surdas, é fundamental a pre-
missa Vygotskyana da necessidade de interagdes soclais em seu grupo,
para que se tornem capazes de desenvolver as estruturas humanas fun-
damentais do pensamento e da linguagem (BEYER, 2005, p. 1).

A partir do pensamento de Vygotsky, entende-se que a pessoa sur-
da pode se desenvolver, fazendo uso de outras formas para compreender
o mundo e interagir com ele, como a lingua de sinais. Para isso, ela adap-
ta-se a partir da utilizagdo de outros sentidos, como a visdo, para identi-
ficar os elementos externos e se comunicar com o mundo. (VYGOTSRY,
1983). A partir desse entendimento, as pessoas surdas no Brasil e em ou-
tras partes do mundo adotaram a lingua de sinais para interagirem com
o mundo. Para tanto, elas possuem o direito da presenca do profissional
intérprete no ambiente escolar para que seja possivel se comunicarem
nesse espago. Iisse profissional é fundamental para que o aluno surdo
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seja incluido numa escola regular, pois exerce o papel de interlocutor
na comunicagdo realizada entre o professor e aluno. Sua contribui¢do
no processo inclusivo dos alunos surdo transcende ao mero aspecto de-
codificador e recodificador da lingua, uma vez que também estabelece a
mediagdo entre diferentes culturas (SACKS, 1989).

O papel do tradutor intérprete no processo
de inclusido de alunos surdos

A Libras, apesar de ser uma lingua oficial brasileira, ndo é difun-
dida no pais, ficando restrita as comunidades surdas. Assim, os ouvin-
tes, de forma autébnoma, ndo conseguem se comunicar com as pessoas
surdas, visto que ndo fazem uso da mesma lingua, ocasionando prejui-
zos ao estabelecimento de interagdes.

Numa escola regular, os professores interagem com seus alunos a
partir da oralidade da lingua portuguesa. Na perspectiva de uma Edu-
cagdo Inclusiva de alunos surdos, o TILS atua, segundo Nascimento
(2012, p. 59), como um agente de extrema importancia para a inclusido
desses sujeitos, pois os profissionais que fazem a tradugio/interpreta-
¢do dos discursos produzidos em lingua de sinais e em linguas orais,
possibilitando a interagdo entre os surdos e os ouvintes. Mendes (2012)
também retoma o entendimento de Bakhtin e Volochinov, ao afirmar
que a linguagem ¢ dialégica, e que, no discurso estabelecido, hd um
enunciado de alguém para um outro alguém (VOLOCHINOV, 1992
apud MENDES, 2012). No caso do didlogo entre ouvinte e surdo, o
“Intérprete estd no meio desta trfade (emissor, linguagem, receptor),
e faz parte dela quando da comunicagéo de falantes que usam linguas
diferentes” (MENDES, 2012, p. 152).

O trabalho do TILS exige muita responsabilidade e ética, por
isso a Lei n° 12.8319/2010, que regulamenta a profissdo de TILS no
Brasil, prevé que “o intérprete deve exercer sua profissio com rigor
técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a
pessoa humana e a cultura do surdo”. A atuagdo desse profissional re-
quer, segundo Mendes, “formacdo especifica, experiéncias com a prati-
ca pedagdgica, [e ] o dominio das linguas envolvidas na interpretagdo”,
além de “questdes culturais” inerentes as relagdes humanas (MEN-
DES, 2012, p. 164). Logo, o TILS que atua diretamente com o aluno
torna-se um intérprete educacional, cujo trabalho envolve a compreen-
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sdo global dos aspectos pedagdégicos e o substancial planejamento de
suas atividades:

Algumas pessoas acreditam que ser intérprete educacional sig-
nifica apenas traduzir o que os professores falam em sala de aula
e que nio é preciso planejar suas atuagdes e preparar as aulas.
De fato, elaborar atividades é responsabilidade do professor, mas
o TILS deve ter contato com o planejamento para se preparar
para a interpretacio na aula. Caso haja davidas do contetido, elas
deverdo ser sanadas com antecedéncia para que nio se preju-
dique o processo cognitivo do aluno surdo. Ndo sabendo como
mediar a explica¢do do professor, é preciso entender para inter-
pretar (SANTOS; GRILLO e DUTRA, 2010, p. 27.).

Embora a responsabilidade pelo ensino curricular permanece
sendo do docente (pois o intérprete ndo possui essa atribuigdo, tanto
pela sua formagdo e quanto pela legislagdo que regra a profissio), o
papel do TILS néo se limita a tradugdo de palavras de uma lingua para
a lingua de sinais. Ele envolve também a interpretagdo de aspectos cul-
turais que se distinguem entre as linguas. Em especial, o intérprete que
atua em ambientes escolares na perspectiva inclusiva, conforme afirma
Mendes (2012), transmite os discursos escolares para a crianga surda e
sua expressdo para os ouvintes. Nesse sentido, a preocupagdo do TILS
extrapola os aspectos atinentes aos sinais e a estrutura das linguas
envolvidas, sendo um ator indispensédvel no processo inclusivo dos sur-
dos. Para isso, deve estar claro a esse profissional a dicotomia existente
entre uma interpretacdo meramente automatica e uma interpretacdo
significativa, na qual o ensino-aprendizagem deve ser levado em consi-
deracgdo. Isso envolve muito mais a sua atuagdo em sala de aula, exigin-
do do TILS um esfor¢o constante para conseguir superar os desafios
desse cotidiano escolar (SANTOS; GRILLO e DUTRA, 2010).

Metodologia de pesquisa e anélise dos dados

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, optan-
do-se pelo desenvolvimento de uma pesquisa descritiva, visto que essa
modalidade se propde a descrever o fendmeno através da sua com-
preensdo — relagdo entre docente e intérprete de Libras. O fenémeno
toi investigado por meio do desenvolvimento de um estudo de caso.
Optou-se por essa técnica de pesquisa, pois possibilita conhecimento
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em maior profundidade, tanto do fenémeno estudado, quanto do con-
texto onde se objetiva realizar a pesquisa. O estudo de caso foi reali-
zado junto a dois alunos surdos do Instituto Federal do Rio Grande
do Sul — IFRS/Campus Porto Alegre. A sele¢do do local ocorreu pela
identificagdo de matriculas de alunos surdos nessa instituicdo, especi-
ficamente em cursos técnicos de nivel médio, fator indispensavel para
que este estudo fosse concretizado.

O Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS, local onde a
pesquisa ocorreu, integra a Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnolégica, instituida pela Lei Federal n® 11.892, de 2008. Essa rede
contempla institui¢des que ofertam Ensino Médio Integrado, cursos
técnicos subsequentes, cursos de nivel superior, pés-graduagdo latu-
-sensu e strictu-sensu. O IFRS oferece cursos em dezesseis municipios do
Rio Grande do Sul, em diferentes campi localizados, por exemplo, na
capital do estado, na regido Metropolitana, no Litoral, na Serra Gau-
cha e na regido do Alto Uruguai. Essa institui¢do, considerando todo o
seu tempo de existéncia, vivenciou perfodos de significativas mudancas
de paradigmas na Educagdo, como a transi¢do de uma escola excluden-
te para uma escola inclusiva.

No ano de 2014, através da publicagdo da Resolugdo n°® 022, de
25 de fevereiro de 2014, aprovada pelo Conselho Superior do IFRS,
toi instituida a Politica de Ag¢des Afirmativas do IFRS, a qual obje-
tiva orientar “a¢gdes de inclusdo nas atividades de Ensino, Pesquisa e
Extenséo, para a promogido do respeito a diversidade socioecondmica,
cultural, étnico-racial, de género e de necessidades especificas, e para
a defesa dos direitos humanos” (IFRS, 2014, p. 1). Essa politica elenca
objetivos especificos, dos quais, especificamente em relagdo as pessoas
surdas, destaca-se: “garantir que o processo de ingresso de estudan-
tes surdos seja realizado por meio Lingua Brasileira de Sinais” (IFRS,
2014, p. 4). Ainda, a referida Politica apresenta as a¢des para perma-
néncia e éxito dos estudantes contemplados nesse documento. Nela,
estd elencada a “disponibilizagdo de intérprete de Libras para os estu-
dantes surdos durante todo o percurso educacional” (IFRS, 2014, p. 6),
estando em consonéncia com a Lei n°® 10.436/2002, que reconhece a
Libras como meio legal de comunicagdo e expressdo dos surdos.

Para o desenvolvimento do estudo de caso proposto junto ao Cam-
pus Porto Alegre do IFRS, foi necessario um trabalho de campo para
levantamento de informagdes e dados. Para isso, foram empregadas ob-
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servagdes e entrevistas semiestruturadas junto aos participantes — ato-
res envolvidos no processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos:
cinco docentes, quatro intérpretes de Libras e dois alunos surdos.

O primeiro momento do trabalho de campo contemplou a rea-
lizagdo de observagdes em sala de aula, as quais objetivaram coletar
dados a partir da percep¢do do pesquisador diante do fendmeno da
pesquisa, bem como agregar informagdes para a realizagdo das entre-
vistas. De forma sistematizada, as observagoes tiveram por finalidade
verificar como ocorre a relagdo entre professor e intérprete de Libras
durante as aulas, e como a pratica do docente contribui para a inclusdo
do aluno surdo; identificar o comportamento do aluno surdo diante da
trfade de comunicagdo docente-intérprete-aluno; analisar se os contet-
dos desenvolvidos sdo compreendidos pelo aluno surdo e se terminolo-
gias técnicas dos cursos das aulas observadas apresentam algum obsté-
culo na tradugdo pelos intérpretes; e por tltimo, compreender como os
demais alunos vivenciam a experiéncia de um colega surdo em aula. A
proposta dessas observagdes ndo teve cardter representativo, uma vez
que foram realizadas em uma aula de cada um dos cinco protessores
participantes do estudo.

Posteriormente, realizaram-se as entrevistas semiestruturadas
(para possibilitar um didlogo mais aberto) com cada um dos partici-
pantes. Foram um total de onze entrevistas, sendo cinco delas com
professores, quatro com intérprete de Libras e duas com alunos, cujos
roteiros foram elaborados previamente a pesquisa. Em média, cada en-
trevista teve a duragio de trinta minutos, sendo que as primeiras foram
gravadas com o consentimentos dos participantes. As demais, realiza-
das com os alunos, foram registradas num diario de campo, optando-se
por nio realizar filmagem para evitar desconforto aos entrevistados.

Para a realizagdo da andlise dos dados foi adotada a metodologia
de andlise do discurso, na perspectiva dialética e interdisciplinar, con-
siderando a relagdo entre linguagem, os discursos analisados e as pré-
ticas sociais inclusivas abordadas nesse estudo, uma vez que “a pers-
pectiva da linguagem como parte irredutivel da vida social pressupde a
relagdo interna e dialética entre linguagem e sociedade, pois questdes
soclais sdo também questdes discursivas, e vice-versa” (RAMALHO e
RESENDE, 2011, p. 13). Para Orlandi (1999, p. 15),

[...] a Andlise de Discurso, como seu préprio nome indica, nido
trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coi-
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sas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de
correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em movi-
mento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-
-se 0 homem falando.

E nesse sentido que o presente estudo se propoe, a partir dos dados
brutos, organizados posteriormente em discursos, interpreta-los em face
ao que o texto significa. Nessa andlise qualitativa, interpretar o texto sig-
nifica também considerar o momento e o contexto da pesquisa, as pessoas,
a historicidade dos participantes em dialogo com os elementos teéricos.

Observacgdes das aulas

Foram observadas cinco aulas no més de outubro de 2019, sendo
uma aula com o aluno A e as demais com o aluno B, as quais foram
ministradas pelos professores e intérpretes participantes da pesquisa.
O primeiro aluno estava matriculado em poucas disciplinas, sendo que
duas dessas eram ministradas pela mesma professora, ocorrendo ape-
nas uma observacio em sua aula. Esses momentos foram destinados
ao levantamento de informagoes, como supracitado, cujo planejamento
priorizava a observagdes da prética docente e do intérprete junto aos
alunos surdos. Tais observagdes ocorreram anteriores as entrevistas e
contribuiram para elucidagido da problematica do estudo. Essa técni-
ca aproxima o observador a “perspectiva dos sujeitos”(LUDKE e AN-
DRE, 2018, p. 31). Assim, associada as entrevistas, possibilita maior
compreensdo da realidade do campo de estudo.

Importante salientar que nessas observagdes ocorreram intera-
¢des entre os sujeitos, utilizando-se tanto a Libras quanto a lingua por-
tuguesa. Nelas, a pesquisadora adotou a postura de ndo participante,
ticando posicionada em um local que ndo interferisse no desenvolvi-
mento das aulas. Os registros dos fatos e das percepg¢des do observador
foram anotados em seu caderno de campo no momento da observagio,
para garantir memoria mais fidedigna aos eventos ocorridos.

Na primeira observagio, de forma geral, percebeu-se que docentes e
intérpretes trabalharam conjuntamente para que o aluno compreendesse o
contetido abordado, embora o estudante, muitas vezes, saiu da sala durante
a aula. O professor se mostrou exigente com esse aluno, exigéncia essa que
também foi observada em relagdo aos demais alunos ouvintes.
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Na segunda aula, as observagdes acabaram se voltando aos alu-
nos, pois parte da aula foi destinada a realizagdo de uma assembleia
da turma, que tinha por objetivo elencar assuntos a serem debatidos
posteriormente com o professor regente. Alguns elementos foram im-
portantes, pois abordaram no debate aspectos sobre as especificidades
do aluno surdo que nio estavam sendo atendidas pelos professores.

A terceira observagido ocorreu num ambiente de laboratério de
informética, tazendo com que as TILS trabalhassem em pé ao lado da
professora. Apesar disso, a docente ndo explicitou desconforto com a
presenga delas, demonstrando estar habituada ao trabalho conjunto.

Percebeu-se, ja na quarta aula observada, trabalho conjunto en-
tre intérprete e docente, para que o contetido fosse bem compreendido
pelo aluno. Além disso, o professor ndo demonstrou receio em conver-
sar diretamente com o aluno surdo, mesmo desconhecendo a Libras.

Na quinta e dltima observagdo, o professor permaneceu se mo-
vimentando na sala, em alguns momentos posicionando-se ao fundo
da sala, ficando fora do foco do aluno, que as vezes olhava para o pro-
tessor, mas precisava rapidamente se virar para a intérprete. Quando
o estagidrio assumiu o trabalho, uma aluna percebeu que o ritmo de
tala do professor estava muito acelerado e pediu ao docente para falar
mais lentamente. Esse atendeu ao pedido, mas conforme iria expondo
o conteudo, sua fala acelerava. Ele mesmo afirmou que precisava se
controlar para ndo falar tdo rapido. Faltando meia hora para o fim da
aula, o aluno precisou ir embora.

Anélise dos discursos dos participantes

Percebeu-se, ao se analisar as entrevistas realizadas posterior-
mente com os sujeitos da pesquisa, uma coesdo entre os discursos das
intérpretes de Libras, as quais compreendem seu papel na inclusdo dos
alunos surdos, para além da interpretagdo entre a Lingua Portugue-
sa e a Libras. Atuam constantemente para que os direitos dos alunos
surdos sejam garantidos, como demonstrado por uma de suas falas:
“A instituicdo acha que inclusdo é sé ter intérprete... nés temos uma
luta muito grande em prol do direito deles, muitos professores batem
de frente”. Por vezes, sdo porta-vozes junto aos docentes para que es-
ses entendam a necessidade de determinadas préticas para possibilitar
uma efetiva inclusdo desses alunos.
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A partir disso, suas falas possibilitam identificar que ainda res-
tam necessdrias algumas mudangas no cenério do IFRS para que o
atendimento junto aos surdos contemple o que se entende por inclusio.
Além disso, pode-se identificar grande empatia dessas profissionais pe-
los surdos, em suas vozes perceberam-se sentimentos de preocupacio,
indignagdo e zelo. Essas profissionais acreditam significativamente na
inclusdo e atuam como agentes para mudanga de paradigmas em favor
da interagdo, comunicagdo e cultura dos surdos.

Essa atuagdo das intérpretes exemplifica o que é elucidado por
Sacks (1989) ao afirmar que os TILS também interpretam a cultura
de um mundo para o outro. Ao trabalharem em didlogo com os pro-
tessores, argumentando a importancia de determinadas préticas, estdo
trazendo elementos que sdo da cultura surda, como, por exemplo, a
necessidade do intérprete em todas as etapas das disciplinas, tanto nas
aulas quanto nas provas, pois isso é reconhecer a singularidade da Li-
bras, possibilitando a educagdo a partir da premissa do bilinguismo.

Acerca da relagdo entre intérprete e docente, as falas permitem
compreender que ndo ha inimizade entre esses profissionais, mas ha
talta de didlogo acerca do planejamento das aulas, o que acaba ocasio-
nando escolhas metodolégicas excludentes, como, por exemplo, recur-
so de video sem legenda. Esse mesmo ponto foi abordado nas falas dos
professores, que consideram importante um trabalho mais préximo
aos intérpretes. Além disso, reconhecem a necessidade do TILS tomar
conhecimento com antecedéncia dos contetidos a serem ministrados
em aula, porém muitos acabam nio enviando os materiais em tempo.
Além disso percebeu-se que alguns compreendem que planejamento
precisa adaptar-se as especificidades desses alunos “identifico mudanga
de planejamento, percebo que cada surdo é um universo diferente —
tipo de surdez, formagdo, se s teve formagdo em Libras ou também
Portugués, acolhimento dos colegas e pertfil dos intérpretes” [sic’].

Um dos professores afirmou que deixa disponivel todos os ma-
teriais das aulas no Moodle, estratégia que poderia ser adotada pelos
demais. As intérpretes afirmam que o preparo para a tradugdo envolve
a tomada de conhecimento dos assuntos, pois possibilita que com an-
tecedéncia identifiquem termos desconhecidos, podendo ser estudados
antes do momento da aula o que, conseguintemente, favorece aos alu-
nos uma melhor qualidade nas tradugdes para Libras. Quanto a esse
aspecto as tfalas dos docentes nido se mostrarem assertivas acerca do
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motivo de nio realizarem isso, demonstraram davida sobre o motivo
de ndo enviarem com antecedéncia os materiais as intérpretes. Perce-
beu-se que isso ainda ndo faz parte da rotina deles. Também néo faz
parte enviar ao aluno ou disponibilizar ao aluno material resumido com
o contetdo. Isso colabora, conforme apontado pelas TILS, para que ele
acompanhe melhor a aula, tendo em vista o ritmo da fala dos professo-
res e as singularidades da Libras.

Esse elemento demonstra que os docentes ainda ndo reconhecem
em plenitude as préticas necessdrias para a inclusido dos alunos surdos,
pois é imprescindivel adotar um planejamento flexivel elencando estra-
tégias inclusivas aos alunos com deficiéncias. Importante ressaltar que
o planejamento faz parte do trabalho docente e é indispensével para es-
tabelecimento de estratégias que contemple a especificidades de todos
os alunos em aula. Conforme Libéaneo (2006, p. 222): “o planejamento é
um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagdo da agdo do-
cente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto so-
cial. [...] é uma atividade de reflexdo acerca de nossas opgoes e agdes”.

Além desse aspecto, outro discurso recorrente junto as intérpre-
tes refere-se a falta de entendimento dos docentes sobre o papel do
TILS, conforme exemplificado pela fala de uma das intérprete “Muitos
professores veem o intérprete como responsavel pelo surdo” [sic]. Os
professores, por sua vez, reconhecem a importéancia desse profissional
para que seu trabalho docente seja possivel junto aos surdos, mas suas
talas contribuem para afirmar a falta de conhecimento do verdadeiro
papel do intérprete em aula. Um docente afirmou que “ele é corres-
ponsével pelo processo de aprendizagem, porque ele faz a mediagdo”
[sic]. Em observagdo de uma aula, também ocorreu um momento em
que um docente responsabilizou o intérprete a verificagdo da situagdo
de falta do aluno. Santos et Al. (2010, p. 27.) apontam que: “a falta de
conhecimento da equipe pedagégica da escola sobre o papel do TILS
faz com que alguns equivocos acontegam. As vezes lhes ¢ delegado o
papel de professor dos alunos surdos, quando deveria ser visto apenas
como instrumento de comunicagio”.

O intérprete educacional possui especificidades, pois ndo assume
apenas a interpretagdo simultinea entre linguas, mas também se com-
promete com os aspectos educacionais envolvidos ao processo de ensino-
-aprendizagem do aluno, porém o papel do intérprete em sala de aula aca-
ba sendo confundido com o papel do professor. Segundo Quadros (2004,
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p. 60), “os alunos dirigem questdes diretamente ao intérprete, comentam
e travam discussoes em relagdo aos tépicos abordados com o intérprete e
ndo com o professor. O préprio professor delega ao intérprete a responsa-
bilidade de assumir o ensino dos contetidos desenvolvidos em aula”.

As falas de todos os participantes também levaram ao entendi-
mento de que a institui¢do preocupa-se com a inclusdo, mas que po-
deria expandir sua atuagdo, como, por exemplo, com a realizagdo de
tormagdes continuadas aos docentes. Os docentes demonstraram que
foi na pratica que muito aprenderam, tanto com os alunos quanto com
os intérpretes. Esse entendimento vai de encontro ao pensamento de
Freire (2014), uma vez que o trabalho docente requer uma formacio
permanente para que sua pratica seja promovedora de aprendizagens
significativas, criticas e coerentes ao contexto no qual ocorrem. Ainda,
conforme o autor, quem ensina também estd constantemente em pro-
cesso de aprendizagem, de modo que “quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. ["...] Ndo
h4 docéncia sem docéncia, as duas se explicam (FREIRE, 2014, p. 25).

Compreendeu-se, pelos discursos dos participantes, que o IFRS
possui uma boa caminhada no processo de inclusdo, mas que ainda
pode ampliar suas agdes para promog¢do da uma inclusio efetiva, como,
por exemplo, possibilitando cursos/eventos de formagdo aos docentes.
Para atender esse aspecto, tem-se na a educagio continuada uma opor-
tunidade para desenvolver aquilo que ainda precisa ser aprofundado
junto aos professores para que suas praticas se desenvolvam na pers-
pectiva da educagdo inclusiva. Barreiro et Al. (2010) afirma que ndo se
pode conceber a formacéo inicial como um produto acabado, mas, sim,
como a primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvol-
vimento profissional.

Entre as falas dos participantes discentes, foi possivel identificar
que a caminhada do IFRS a favor da inclusdo tem melhorado, pois se
observou vivéncias distintas na institui¢do. O aluno que ingressou em
momento anterior ao outro, teve experiéncias excludentes, visto que
em alguns momentos ndo teve a presen¢a do intérprete em aula. Ja
outro aluno afirmou se sentir bem incluido, desde o momento inicial
do curso e de contato com a institui¢gdo. Nesse mesmo sentido, a aluna
que inicialmente se sentiu excluida, afirmou que agora sempre conta
com a presenga do TILS, sendo superado o momento dificil enfrentado
no comego do curso.
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E possivel, através dos discursos apresentados, identificar que
todos reconhecem a importancia do TILS, porém aos docentes ainda
restam algumas informagdes e esclarecimento para que sua pratica pe-
dagégica contribua ainda mais na inclusdo de seus alunos surdos, como
uma intérprete apontou “a cultura surda precisa ser mais trabalhada”
[sic]. O didlogo entre professores e intérpretes ocorre no momento da
aula, que tem sido um trabalho parceiro entre esses dois profissionais.
Porém, fora de sala de aula ndo ha momentos em que se encontram
para pensarem em estratégias mais adequadas aos surdos. O que esté
esclarecido é a necessidade do envio prévio dos materiais aos TILS a
serem utilizado em aula, porém muitos docentes ainda ndo criaram
esse habito. Essa atitude pode decorrer da falta de reconhecimento da
necessidade dessa agdo para inclusdo desses alunos.

Consideracoes finais

Os alunos surdos podem aprender e frequentar cursos profissio-
nais e tecnolégicos regulares desde que numa formacao bilingue. Essa
perspectiva exige que seja respeitada a cultura surda e a Libras seja
reconhecida como meio de expressdo dos surdos. Todavia, para isso
ocorrer de forma inclusiva, alguns elementos sdo, como a presenca de
intérpretes de Libras. Vygotsky no inicio de século XX, ja apontava
esse caminho como possibilidade do desenvolvimento das pessoas sur-
das, pois seus estudos inferem que para essas a surdez ndo pode ser
vista como um limitador, pois a partir do uso da lingua de sinais, os
surdos podem interagir com o ambiente externo, participando de toda
dinamica social (VYGOTSRY, 1983).

No Brasil, apesar da existéncia de duas linguas oficiais, prevalece
a lingua portuguesa, cuja interagdo entre as pessoas ocorre predominan-
temente pela oralidade. Nesse sentido, a comunicagdo entre aluno surdo
e professor ouvinte fica prejudicada sem a presenca do TILS, identifi-
cando-se uma barreira de comunicagdo para o desenvolvimento do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. A partir do reconhecimento da Libras,
em 2005, como lingua oficial e meio de comunicagdo e expressdo dos
surdos, ampliou-se o processo de inclusdo nos mais diversos setores da
sociedade, pois essa normativa prevé a atuacdo de intérpretes de Libras
para superacdo das barreiras comunicagdo junto as pessoas surdas. O
trabalho desse profissional, apesar de ser exigido desde esse perfodo, foi
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regulamentado apenas no ano de 2010. Nesse sentido, a partir desse re-
conhecimento, observa-se que, quase apés um século da realizagdo dos
estudos de Vygotsky, sua premissa ¢ afirmada em territério brasileiro.

Num ambiente escolar, todos os profissionais presentes estdo, de
certa forma, envolvidos com a aprendizagem, porém, ao docente esté
atribuida a fungdo de desenvolver o curriculo previsto para a construgdo
de novos conhecimentos de seus alunos. Quando ha um aluno surdo em
sala, o intérprete se faz fundamental, atuando para as barreiras de co-
municag¢do nido impecam o seu desenvolvimento e o convivio do surdo
na escola. O TILS, num ambiente escolar, envolve-se com os aspectos
pedagdgicos, pois se caracteriza por intérprete educacional, que assume
atribui¢des para além da tradugdo simultanea entre linguas, pois traba-
lha na mediagdo cultural entre professor e aluno. Porém, a esse ndo pode
ser atribuido o papel de ensinar, que é préprio do docente.

Assim, o professor precisa compreender os elementos que envol-
vem a aprendizagem dos surdos para que em seu planejamento sejam
contempladas praticas pedagégicas inclusivas. Todavia, identificou-se
na pesquisa realizada que hé desconhecimento por parte dos docentes
sobre atitudes necessdrias para que suas posturas sejam mais inclu-
sivas. IEssa postura pode estar relacionada a falta de preparo do pro-
fessor, decorrente de sua formagio inicial nio ter abordado o tema da
inclusdo, bem como o profissional ndo ter tido oportunidades de rea-
lizar formagdes continuadas para atender a necessidade de ampliar e
construir novos conhecimentos atinentes a sua atuacéo.

Esses ndo se demonstraram contrarios a inclusdo, seja de pes-
soas surdas ou deficientes, mas reconheceram que nem todos os pro-
tessores estdo preparados para essa realidade. O mesmo foi pontuado
pelas TILS, sendo possivel perceber a necessidade dos docentes sabe-
rem mais sobre a aprendizagem, os direitos dos alunos surdos, e que
mesmo com a deficiéncia auditiva o aluno surdo pode aprender. Ao
se mostrarem favoraveis a inclusdo, percebeu-se uma possibilidade de
problematizagdo sobre o referido tema para a reflexdo sobre a praxis
pedagdgica adotada.

A partir dos dados coletados, pode-se inferir que tanto o trabalho
do docente como do intérprete sdo fundamentais para a inclusdo dos
alunos surdos, sendo necessario um trabalho de parceria entre esses
profissionais, no qual a relagdo entre esses sujeitos é importante, pois
pelo desconhecimento sobre a aprendizagem de surdos, os docentes
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acabam aprendendo com os TILS. Todavia, identificou-se maior fra-
gilidade no planejamento das aulas, que nio é realizado junto aos in-
térpretes, nem compartilhado previamente com eles. O planejamento é
uma das atribui¢des dos docentes, pois através dele que sdo elencados
os objetivos e estratégias a serem desenvolvidos em cada aula. Entre-
tanto, quando houver presenca de aluno surdo, faz-se necessario um
trabalho conjunto de planejamento entre docente e TILS. Quando essa
etapa pedagdgica é desconsiderada no processo de ensino-aprendiza-
gem, os maiores prejudicados sdo os préprios estudantes.

E necessério que o papel do planejamento seja ressignificado na
atuac¢do docente. Uma das participantes do grupo de TILS afirmou
que ha professores que, perceptivelmente, ndo atualizam seus mate-
riais. Até mesmo, um dos docentes registrou que nio vé necessidade de
ajuste de seu planejamento com a presenca de surdo em aula. Ambos
os discursos demonstram que esse momento prévio a aula tem sido
esquecido, ou nio valorizado como merece.

Além disso, os dados demonstraram que a institui¢do na qual o
estudo se desenvolveu tem avancado nas questdes atinentes a inclusdo
de surdos e pessoas com outras deficiéncias, possuindo uma politica
especifica que elenca agdes para promog¢do de uma Educagdo Inclusiva
em seus diferentes campi. No entanto, esses mesmos dados apontam
para a necessidade de avangos, em especial em agdes que contribuam
para que os docentes tenham mais momentos de formagdo, possibili-
tando o aprimoramento de praticas pedagégicas inclusivas.
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Ebpucacio INcLusIvA E PESsoAs coM DEFICIENCIA
VISUAL: UMA BREVE PERSPECTIVA

Edson Roberto Pessel
Daniela Medeiros de Azevedo Prates

Introducio

O presente texto ancora-se nos referenciais sobre inclusio em
articulagdo com os estudos no campo da Educagdo Profissional e Tec-
nolégica, assumindo, como escopo de andlise, a problematizagdo sobre
a nogio de inclusdo escolar, reconhecendo-a como uma construgio his-
térica e social recente, na qual vém se produzindo modos de pensar e
viver em relagdo as pessoas com deficiéncia, em especial, a visual.

O préprio termo “inclusdo” é recente, estando predominantemente
empregado em sua relagdo a légica bindria moderna da oposig¢do “in-
clusdo vs exclusdo”, o que pode nos conduzir ao equivoco de pensar a
inclusdo sempre em seu oposto, ou seja, “[... ] dos normais sobre os anor-
mais” (VEIGA-NETO e LOPES, 2011). Em outra diregéo, é recorren-
te ainda o uso alargado do termo “exclusio”, referindo-se a individuos
que, a partir do reconhecimento de suas diferengas sociais, econdémicas,
étnico-raciais, de género, etdrias, entre outras, passam a viver em condi-
¢oes desiguais de vida e, com isso, parte-se do pressuposto de que se en-
contram excluidos da sociedade, parecendo que a racionalidade presente
opera na condugéo dos individuos em diferentes gradientes de incluséo e
exclusdo. Assim, torna-se pertinente nos aproximarmos do uso grafado
da expressdo in/exclusdo diante de formas de inclusio e exclusdo que nio
operam propriamente em oposi¢do (PRATES, 2017)".

A esse respeito, consideramos importante ressaltar de que lugar
estamos operando a nogio de inclusdo, ao reconhecermos imbricada a
emergéncia de discursos e préticas em que se situam um conjunto de

1 O termo in/exclusdo foi desenvolvido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclu-
sdo (GEPI/CNPq/UNISINOS) e encontra-se amplamente presente em diferentes
grupos de pesquisadores, entre os quais, destacamos por nossa aproximagao, o Grupo
de Estudo e Pesquisa em Educagio e In/Exclusio (GEIX/CNPq/FURG), coordena-
do pela Prof* Dr* Kamila Lockmann.
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direitos que, recentemente, passaram a ser destinados a pessoas com
deficiéncia. Dentre eles, como particularmente tratado nesta investiga-
¢do, o direito a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia visual. Des-
se modo, problematizaremos questdes que envolvem a inclusdo como a
necessidade de se repensar maneiras que possam melhorar o processo
com relagio aos deficientes visuais nas Institui¢des de Ensino.

Emergéncia da concepcio de inclusdo: breve contexto

A nogdo de “inclusdo”, especialmente da pessoa com deficiéncia,
nio é um a prior: universal. Ainda que pessoas reconhecidas social-
mente como “diferentes” estejam presentes em toda a histéria, mesmo
nio tendo sido mencionadas muitas vezes em relatos de livros, com-
preendemos que o seu reconhecimento como sujeitos, especialmente
de direito que deve estar incluso em todos os ambitos sociais, é recente.

Dessa forma, consideramos pertinente buscarmos reconhecer
como se produz a nogdo de inclusdo da pessoa com deficiéncia, a fim de
compreendermos determinadas formas de pensar e agir sobre esses su-
jeitos presentes na atualidade. O que passamos a apresentar a partir de
um breve exercicio de contextualizagio referente a revisdo da literatura.

Fonseca (2000) menciona que, na Idade Média, o deficiente foi vis-
to de duas formas: ou as comunidades o exterminavam por considera-lo
sem utilidade, ou o alimentavam em busca de gragas dos deuses. Em
ambas as situag¢des, nio se reconhecia sua existéncia como ser humano.

Na Europa, na Era Cristd, em pleno perfodo da Inquisigéo, os de-
ficientes eram eliminados, sendo julgados como castigo divino, j4 que
eram considerados “demonios das trevas”. Os deficientes intelectuais
eram reconhecidos como loucos, chamados bobos da corte, nos palé-
cios, e s6 serviam para serem motivos de risadas. Nesses perfodos, a
pessoa com deficiéncia ndo existia como pessoa propriamente dita, era
vista como algo ndo humano, abominada pelos fiéis de certas religides,
muitas vezes, olhada como apenas um brinquedo por outros, mas con-
tinuamente observada a distancia (ARAUJO, 2010).

Ainda na Idade Média, houve o inicio de atitudes de amparo a
essas pessoas, conforme explicita Aratjo (2010). Fol o comego discreto
das praticas de assistencialismo, sendo-lhes dada assisténcia alimen-
ticia e amparo necessdrio a sua sobrevivéncia na sociedade, e sendo
aceitos em ambientes que ndo de sua origem familiar.
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Especificamente em relagdo a deficiéncia visual, Mianes (2010) ar-
gumenta que os primeiros relatos histéricos remetiam apenas a ceguei-
ra, ndo tazendo, portanto, referéncia ao que atualmente reconhecemos
como baixa visdo. O que traz como hipéteses o fato de esses casos serem
considerados uma “pequena” anormalidade ou ainda de estarem inclui-
dos na concepgio de cegueira, especialmente porque, dada a auséncia de
tratamentos mais adequados as afecgdes visuais, os quadros evoluiriam
a cegueira. Conforme permite depreender, os primeiros documentos que
remetem a tratamentos e cura de cegueira localizam-se na Antiguidade
do Egito, considerado o “pafs dos cegos”. Encontramos ainda a presenca
de rituais misticos para cura de cegos em cidades-estados na Grécia em
que ironicamente estes eram colocados em ambientes escuros por deter-
minado perfodo de tempo (MIANES, 2010, [grifos do autor]).

Mianes (2010) permite reconhecermos que, em diferentes civili-
zagdes, encontramos mengao aos sujeitos cegos, bem como a formas de
trata-los, o que recorrentemente remetia a representagdo de um risco a
comunidade, neste sentido, devendo ser eliminados, inclusive como for-
ma de sacrificio. Nesta dire¢do, podemos perceber a forte influéncia da
Igreja Catélica na representagdo de um estado de impureza e passivel
de punigdo, o que os coloca como merecedores de um estado de miséria
e mendicancia no perfodo medievo.

E principalmente a partir do processo de laicizagio das relagdes
sociais e, em especial, da predominancia da visdo cientifica a partir do
Renascentismo e das Reformas do século XVI que, paulatinamente, te-
remos a responsabilizag¢do do Estado para com estes sujeitos. O que, a
partir do século XVIII, decorreu de um processo de institucionalizagado
para que fossem educados e normalizados, até entdo, foi predominante
o isolamento como forma de evitar o risco social de proliferagdo de
anormalidades (MIANES, 2010).

A esse respeito, ¢ importante frisar a existéncia de uma diferencia-
¢do entre pessoas com deficiéncia visual em relagdo aos surdos e aqueles
considerados “loucos”, ja que encontramos atitudes de benevoléncia e as-
sisténcia social direcionada a deficiéncia visual, ao passo que, aos demais,
resta o isolamento social, diante de uma “anormalidade” que perturba,
que se mostra um risco de proliferacdo na sociedade (MIANES, 2010).

A esse respeito, conforme permite depreender Mianes (2010), sur-
gem institui¢des fechadas destinadas inicialmente a reclusdo, o que mais
tarde, desloca-se para a concepgdo de educagdo visando a normaliza-
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¢do. Assim, temos o surgimento do Instituto Real dos Jovens Cegos, em
1784, em Paris, que mais tarde passou a se designar Instituto dos Jovens
Cegos. Mianes (2010) destaca a forte influéncia na criagdo de instituigdes
similares em outros paises, a exemplo do Brasil que, em 1854, criou o
Imperial Instituto de Meninos Cegos para acolhimento de jovens cegos
em situagdo de miséria afim de prover aprendizagem escolar e profissio-
nal para proverem seu sustento. Entretanto, a maioria acabava permane-
cendo em reclusdo na instituigdo pela dificuldade de manterem condigdes
de sobrevivéncia na sociedade. Outro importante ponto a ser destacado
é o fato de que apenas uma minoria das pessoas com deficiéncia na época
acessava estas institui¢des, levando o autor a hip6tese de que estas pes-
soas seriam vistas como incapazes de dar contrapartida ao erdrio publi-
co, portanto, estas institui¢des funcionariam como um simulacro, ja que
nio estamos diante de uma concepgio de direito.

No mundo moderno, especialmente a partir da industrializagdo, a
ocorréncia de vérios acidentes nos ambientes de trabalho, soma-se a rei-
vindicag¢des junto a lutas sociais que, mais tarde, deram origem a seguri-
dade social®. Assim, possibilitando o surgimento de um sistema de leis que
passaria a garantir a assisténcia ao trabalhador, inclusive aos que se torna-
ram deficientes devido a acidentes no trabalho. Entretanto, ainda se man-
tinha a visdo do deficiente como alguém sem utilidade, apenas um doente.

O periodo entre a Primeira e a Segunda Guerra Mundial deu
origem a milhdes de mutilados, em vérios paises. Aratjo (2010) cita
o programa denominado “Operagdo Eutandsia”, na Alemanha, apés a
Segunda Guerra, quando 200 mil pessoas com deficiéncia foram sacri-
ficadas, ndo sendo mais consideradas tteis a sociedade.

Por meio da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), sur-
giram as primeiras normas para proteger os deficientes, abrindo vagas
de empregos adequados com a condig¢do de cada um. Podemos ainda
situar como exemplos as Recomendagdes n°® 99, de 1955, e n° 168, de
1983, e a Convengdo n°® 159 de 1983, as quais criam as regras funda-
mentais para deficientes, protegendo sua reabilita¢do, qualificagdo e in-
clusdo social. Além disso, devido a falta de mio de obra, fol necessario
passar a considerar as pessoas deficientes (muitas delas mutiladas pe-
las guerras) como potenciais trabalhadores, reabilitando-as para certas
profissdes (ARAUJO, 2010).

2 Os paises que deram inicio a seguridade social a partir de 1955, foram Estados
Unidos, Rissia, Reino Unido, Franga e China.
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Nesse momento, vemos uma significativa mudanga de perspec-
tiva, passando a conceber o deficiente ndo como algo que precisa ser
eliminado da sociedade ou alguém incapaz que necessita ser integra-
do mediante amparo assistencial, mas como individuo produtivo. Essa
nogdo parece paulatinamente assumir maior énfase, especialmente ao
concebé-lo ndo somente como sujeito de direito, mas também como
capaz de responsabilizar-se por sua prépria vida.

Na década de setenta, pela Resolugdo 3.447 aprovada pela As-
sembleia Geral da Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU), em 9 de
dezembro de 1975, institui-se a Declaragio dos Direitos das Pessoas
Deficientes. Os pafses que assinaram essa declaracdo, entre eles o Bra-
sil, assumiram a responsabilidade de articular modos mais elevados
de vida aos deficientes, tendo como objetivo gerar vagas de trabalho e
condigdes de progresso socioecondmico e social a todos, enfatizando a
prioridade em garantir a reabilitagdo da saide daqueles em desigual-
dade mental e fisica.

Portanto, os pafses signatdrios da ONU devem ter a¢des preven-
tivas que permitam o pleno desenvolvimento das pessoas com deficién-
cia em todas suas potencialidades, em todas as dreas possiveis, incluin-
do-os socialmente para terem uma vida normal.

Ap06s esse perfodo, assume preeminéncia a concepgdo da inclusdo
de deficientes, fortemente presente na Declaragio de Salamanca em
1994. Trata-se de um marco, especialmente para o deslocamento das
escolas regulares a uma perspectiva de “escola para todos”, fundamen-
tal para tratarmos da inclusdo escolar.

Inclusdo Escolar: perspectivas no contexto brasileiro

A Declaragdo de Salamanca constitui-se um importante marco
na Educagdo Inclusiva, pois é um documento basilar que assume como
finalidade fornecer diretrizes para o desenvolvimento de politicas fun-
damentadas na concepgdo de inclusdo social. Nesse sentido, assegura
o direito a educagdo para pessoas deficientes, garantindo o acesso as
escolas regulares publicas e privadas.

E importante ressaltar que este documento resulta da reunido
de congregacdes, em especial de associagdes de pessoas com deficién-
cias, na busca de acessos a educagdo para um nimero maior de pes-
soas, legitimando a colaboragdo no envolvimento ativo das comissdes
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de diversos paises, 6rgdos especializados e agéncias ligadas a governos.
Similarmente, dando inicio na Educagdo Inclusiva em muitos paises,
onde ainda era negado o direito de inclusdo nos sistemas educacionais
regulares a deficientes.

Os delegados reunidos na cidade de Salamanca, em Portugal, de-
ram uma forma as solicitagdes de varias entidades ndo governamentais
que representam deficientes visuais, auditivos, fisicos e intelectuais,
que na atualidade se fazem presentes. Os apelos mais significativos dos
membros das delega¢des de cada pafs sdo respectivamente, conforme
descreve a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 5 e 6):

a) As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas comuns que deverdo integra-las numa pedago-
gia centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades;
b) Criar mecanismos, descentralizados e participativos, de plane-
jamento, supervisdo e avaliagdo do ensino de criangas e adultos
com necessidades educativas especiais;

c¢) Assegurar que, num contexto de mudanca sistemética, os pro-
gramas de formagdo do professorado, tanto inicial como conti-
nua, estejam voltados para atender as necessidades educativas
especiais nas escolas integradoras.

Assim, as escolas regulares devem incluir o aluno deficiente, sem
impedimentos, oferecendo-lhe todo amparo para seu pleno desenvol-
vimento educacional. Para tanto, devem ser proporcionados meios aos
educadores para atenderem essa clientela no ambiente escolar, confor-
me a necessidade especifica de cada deficiéncia. Portanto, ndo se trata
apenas em abrir as escolas regulares e garantir vaga aos deficientes,
seja qual for a deficiéncia. E necessario ainda assegurar uma educagdo
de qualidade e de forma efetiva mediante modificagdes organizacionais,
construgdo de um curriculo apropriado e desenvolvimento de estraté-
gias de ensino fundamentadas no direito a aprendizagem.

Ainda, na Declaragio de Salamanca, afirma-se que mulheres de-
ficientes tém problematicas semelhantes aos homens deficientes, mas
sendo afetadas duplamente pelas adversidades de ndo terem igualda-
de admitidas na elaboragdo de planos governamentais que as auxiliem
com direitos educacionais. Segue-se impedindo a chance de constatagao
dos direitos das mesmas. Desse modo, as jovens e mulheres deficientes
visam projetos eficientes que assegurem sua continuidade educacional
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
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Nunes, Saia e Tavares (2015) destacam que a concepgdo de
aprendizado inclusivo ndo representa meramente a antiga Educagdo
Especial. A inclusio inicia-se de movimentos democraticos sociais, so-
licitando igualdade educacional a todos os deficientes. Sendo almejada
por uma grande parcela da sociedade, em sua amplitude incluindo os
deficientes visuais nas escolas regulares.

No contexto brasileiro, Mianes (2016) permite reconhecer como
o processo de inclusdo é recente, visto que percorremos um longo pe-
riodo em que persistiu a segregacdo de deficientes na sociedade e, na
mesma dire¢do, sua separacdo das escolas regulares. Assim, vemos na
década de 1960 que as escolas eram separadas, ja que os deficientes
eram discriminados do convivio social, sem contato com pessoas fora
de seu circulo familiar. Existiam escolas especiais para alunos deficien-
tes que tinham curriculos diferenciados e minimizados, sem o objetivo
de incluir os alunos a sociedade. Nesse perfodo, houve o inicio de ques-
tionamentos que levaram até o que hoje dizemos ser a inclusdo escolar,
ou seja, o direito de ter oportunidades de ensino iguais aos outros alu-
nos e em escolas regulares, com plena inserc¢do na sociedade.

A Lei n°® 4.024, de 1961, de Diretrizes e Bases da Educacido Na-
cional (LDBEN) respaldou préaticas educacionais direcionadas as pes-
soas com deficiéncia a partir da concepgdo vigente no perfodo e de-
nominada no texto como “excepcionais™. Ressaltamos que é a partir
desta legislagdo que vemos fixar as primeiras diretrizes e bases da edu-
cagdo nacional, que passa a enquadrar no sistema geral de educagdo os
deficientes, a fim de integré-los na comunidade. E a primeira vez que
se menciona o direito a educagdo em escolas regulares a deficientes no
pafs, entretanto, neste periodo, poucos deficientes solicitavam matricu-
las em escolas regulares e, muitos ndo eram aceitos nas escolas, pois
somente a partir deste perfodo assumem visibilidade os debates sobre
educagdo para deficientes no Brasil.

A Lei n°® 5.692, de 1971, de Diretrizes e Bases da Educacido Na-
cional, elaborada em plena Ditadura Militar (1964-1985) substituiu a
anterior. O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou men-

3 Este termo foi amplamente empregado no perfodo em questio, mas apresentamos
no uso grafado neste texto, pois atualmente encontra-se em desacordo com os direi-
tos das pessoas com deficiéncia, ja que excepcionais pode ter muitos significados, em
eles extraordindrio, magnificos, soberbos, grandiosos, anormais, raros, etc. Porém
atualmente o usada a termologia pessoa com deficiéncia (PcD).
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tais”, deverdo ter tratamento especial. Estas regras deveriam estar ali-
nhadas com as fixadas pelos Conselhos de Educagdo. Ou seja, a lei ndo
reconhecia a inclusdo nas escolas regulares, tornando a escola especial
como certa para esses alunos deficientes.

Ja na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, define a Edu-
cagdo Bésica como obrigatéria e gratuita, tornando dever do Estado
garantir direito “[...] educacional especializado os portadores de defi-
ciéncia, na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma, “a
Educagido como um direito de todos, garantindo o desenvolvimento da
pessoa, o efetivo exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”
e “[...] aigualdade de condigdes de acesso a escola”.

Nos anos de 1990, o processo de inclusdo como se entende atual-
mente teve inicio, apés a elaboragdo de vdérios tratados nacionais e
internacionais, incluindo-se o Brasil como signatédrio em todos. Com
as leis e declaragoes emitidas desde entdo, passou a ser possivel, por
exemplo, a inclusdo escolar de alunos deficientes visuais, que anterior-
mente ndo eram inseridos em classes regulares comuns. Surgiu a esco-
la onde o discente deficiente visual estuda ao lado do discente vidente.

O direito a educacio inclusiva fica mais evidente com a criagio da
Lei 13.146 de 2015, a Leil Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Trata-se de um importante marco
por se constituir a primeira lei a tratar especificamente na perspectiva
de inclusdo no Brasil, pois abrange os aspectos mais relevantes para esta
parcela da sociedade e, em um tinico documento unifica todos os direitos
antes fragmentados de leis anteriores. Estabelece, por exemplo, a proibi-
¢do dos sistemas de ensino negar matricula para alunos deficientes, dando
todo amparo, para que os deficientes possam ter seus direitos reconhe-
cidos amplamente e fortalecidos na sociedade. Da mesma forma, obriga
ambientes publicos a serem adaptados para todos terem livre acesso.

Assim sendo, define que as escolas devem ofertar a educagdo do
Braile aos discentes deficientes visuais aumentado suas capacidades
funcionais como estudante. No mesmo sentido, determina o ofereci-
mento da audiodescri¢do de modo obrigatério e, programas de voz
para lerem textos em formatos digitais.

Significativamente, sdo pouco citadas as formas como os defi-
cientes visuais devem ser incluidos especificamente nesta lei. Em seu

4 Atualmente empregamos a termologia deficiente fisico e deficiente intelectual, por
determinagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).
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teor global generaliza, como se todos os deficientes necessitassem das
mesmas condig¢des para serem incluidos nas escolas e na sociedade.

Neste sentido, ndo define uma linha de agdo clara para resolugio de
problemas ja existentes e repetitivos, no processo de inclusdo dos tipos
de deficiéncias existentes, mas se pode exigir, que cada escola deve gerar
seus meios de incluir seus alunos conforme as necessidades de cada um e
as condigdes que a escola pode The amparar no meio educacional.

Contudo, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) cita parametros no ensino
nacional para aceitar e assegurar o ensino aos deficientes, sendo-lhes
garantido espaco no ambiente escolar, junto a presenga de professores
especializados para efetuar as aulas em salas adequadas para esta clien-
tela de alunos. Entretanto, ndo especifica como deve ser realizada esta
oferta de ensino e se os professores terdo formagdo sob responsabilida-
de do 6rgédo publico ou por sua prépria conta.

A inclusio escolar de deficientes visuais

O Censo Escolar 2018, publicado no Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revela um aumento de
33,2% no nimero de matriculas dos estudantes deficientes no perfodo en-
tre 2014 a 2018. Demonstrando o aumento consideravel na busca da edu-
cagdo pelos deficientes e, entre, estes os deficientes visuais (SILVA, 2019).

Conforme dados da Pesquisa Nacional de Satde (PNS) de 2013,
deficientes visuais representam 3,6% da populagdo brasileira. A esse res-
peito, é importante destacar o que se entende como deficiéncia visual.
Conforme a Organizagdo Mundial da Saide (OMS), a deficiéncia visual
se caracteriza pela implicagdo de 40 a 60% ou total da visdo. Assim sendo,
temos a baixa visdo (leve, moderada ou profunda) que pode ser atenuada
com uso de 6culos de grau elevadissimo no nivel leve, lentes de aumento
no nivel moderado, lupas no nivel profundo, este tltimo acompanhado
com uso de bengalas de orientagdo para andar (FRANCA, 2013).

Mas também, existe o denominado de “préximo a cegueira” carac-
teriza-se na pessoa que ainda é capaz de distinguir luz da sombra, mas
ja manipula o sistema Braile na leitura e escrita, emprega tecnologia de
voz ao acessar programas de computador, se desloca com a bengala de
orientagdo. Similarmente, a mais grave situagdo é cegueira total (cego),
onde ¢é inexistente a percepgio de luz. E imprescindivel neste, uso do sis-
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tema Braile e da audiodescrigdo leitura e programas de voz para escrita,
a bengala de orientagdo na movimentagdo (VEITZMAN, 2000).

O reconhecimento desses indicativos nos permite problematizar
sobre como ocorre a inclusdo desses sujeitos no ambito escolar, o que
apresentaremos brevemente a partir da anélise da literatura.

Santos e Silva (20138) sdo incisivos a respeito da inclusdo de defi-
cientes visuais no que tange ao discernimento da necessidade de reali-
zar alteragdes na rotina de sala de aula, com auxilio para a elaboragio
e geracdo de meios de valor que aprimorem os estudos, por parte da
parcela dos discentes que sdo deficientes visuais.

Conforme Silva (2009), a inclusdo educacional transcorreu da agdo
de “padronizagdo”, e, nesta definigdo, a didatica de ensino dos alunos com
deficiéncia passou a ser realizada nas escolas de ensino regular. Neste
sentido, se normatizou a inclusio escolar para todos os deficientes e, en-
tre estes, os deficientes visuais. Assim, um padrdo de inserir alunos dife-
rentes em aulas regulares, confunde a forma de ambos os alunos apren-
derem, ndo tendo um meio termo ou, a adogio de método pré-detinido de
ensinar torna esta tarefa dificilmente realizdvel para professor que deve
dar sua aula para uma turma bastante diversificada.

Consideramos que incluir implica formular um curriculo escolar
que oferega as mesmas oportunidades de ensino a todos igualmente,
0 que ndo significa padronizagdo. Trata-se de reconhecer diferencas,
potencialidades e limitagoes, criando estratégias que permitam a plena
tformagédo de individuos diferentes, mas ndo desiguais.

Neste sentido, ressaltamos que a perspectiva fundamental da in-
clusdo é a promogdo da igualdade. Entretanto, o principio de igualdade
nio nega que somos uns diferentes dos outros, ao contrario, visa as-
segurar o direito a diferen¢a, mas de forma a garantir que sobre essa
diferenga ndo se produza formas de hierarquizagio, inferiorizagdo e
dominagéo, ou seja, do que definimos como desigualdade. Em outras
palavras, como nos permite compreender Santos (2003, p. 56):

Temos o direito de reivindicar a igualdade sempre que a dife-
renga nos inferioriza e temos o direito de reivindicar a diferenca
sempre que a igualdade nos descaracteriza. Daf a necessidade de
uma igualdade que reconhega as diferengas e de uma diferenca
que nio produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
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Assim, a igualdade ndo busca assemelhar, mas garantir que, a partir
das diferengas, ndo se produza condigdes desiguais de vida, mediante atitu-
des que tratem uma pessoa como “néo normal” em relagio a outra. I nesse
bojo que vemos emergir a palavra equidade. Equidade pode ser compreen-
dida como a promogdo de condigdes para que todos alcancem o mesmo
objetivo, sem que haja discriminagio no decorrer desse processo, gerando
interagdo pessoal entre discentes deficientes e alunos ditos normais, com
vivéncias compartilhadas e intercambio de experiéncias educativas.

Ao tratarmos desta perspectiva especificamente relacionada ao
direito de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, reconhecemos
que ndo se trata apenas de adequar prédios, mas qualificar pessoas que
possam atender os alunos deficientes visuais entre os regulares, nas
salas de aula, realizando assim uma inclusio legitima, de forma justa,
adequada e qualificada, com vistas a equidade.

De acordo com Masini (2004) a escola passou a aceitar alunos
com deficiéncia em seu quadro discentes, sem cuidar apropriadamente
da formagéo de professores, permanecendo estes sem preparo adequado
para “lidar” com o discente “diferente”. Neste contexto, docentes ten-
tam conciliar aula com alunos incluidos, deficientes visuais e alunos re-
gulares, o que, em muitos casos, apesar do esfor¢o do profissional, nem
sempre leva a cabo um aprendizado adequado. Os deficientes visuais,
em alguns casos, necessitam ter maior aten¢do do docente, formagao
especifica, conhecimentos para entender melhor como ensinar o aluno,
conhecimentos que, muitas vezes, ndo foram ofertados aos docentes.

Ropoli, Mantoan, Santos e Machado (2010) definem as praxis
educacionais inclusivas que advém de objetivos de educar a todos, sem
discriminagdes, sdo por vezes contrariadas pelos docentes ou recebidas
com moderagdo, receio e sob circunstancias. Ndo carecem razdes para
agirem de tal maneira, afinal, é notério que muitos docentes apresen-
tam dificuldades em adequar suas praticas educacionais para discentes
deficientes visuais, pois ndo tiveram uma formagio direcionada a estes
alunos diferentes dos videntes.

E importante ressaltar que o processo inclusivo vem se valendo
de novas maneiras de aprendizado direcionado aos deficientes visuais,
especialmente nas tltimas décadas com a inser¢do de novas tecnolo-
gias, o que ndo esté isento de debates entre pesquisadores.

Mianes (2016) destaca que uma das maneiras de acessibilidade
com alta potencialidade de aumento e alcance no ambiente didético
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sdo os recursos de audiodescri¢do. Este recurso permite ao deficiente
visual ter acesso no formato de dudio a textos digitalizados e repro-
duzidos em programas de voz em computadores, tablets e smartphones.
Pois facilita aprendizagem e disponibilidade aos discentes que ouve o
texto sendo narrado, sem o docente ter a necessidade de aprender a
escrever em braile.

Batista (2018) traz ressalvas quanto a preferéncia dos deficientes
visuais no uso exclusivo do computador em desvantagem ao braile na
Educagdo. Inquestionavelmente, a tecnologia caracteriza desenvolvi-
mentos significativos no ensino de deficientes visuais, no entanto, estes
avangos ndo poderiam representar a substitui¢do do braile em razao
de uma maneira mais facil na metodologia do ensino-aprendizagem
para os discentes deficientes. Isso porque estarfamos diante de uma in-
quietagdo direcionada meramente para acessibilidade de conhecimen-
tos e ndo necessariamente focada no desenvolvimento do pensamento
complexo. Afinal, conforme seus argumentos, a mesma tecnologia que
auxilia a leitura via textos digitalizados, é prejudicial ao aprendizado,
pois ndo faz o discente ler na sua forma tradicional pelo braile, lhe
facilitando o esquecimento da leitura de signos escritos em papel e,
assim podendo dificultar sua escrita quando necessédria no futuro de
seus aprendizados.

Portanto, defende a harmonizac¢io do braile, da audiodescricéo e
tormagdo adequada de docentes que compreendam a escrita em braile e
se utilizem da leitura em audiodescrigdo, o que permitiria maiores con-
di¢oes de inclusdo de deficientes visuais, pois desmantelaria barreiras
existentes atualmente.

Conforme, Sousa e Sousa (2017) a recomendagdo do ensino in-
clusivo baseia-se exatamente na suposi¢do de que a instituigdo tenha
como ofertar uma grade curricular maledvel e adaptavel ao discente
deficiente visual. Por este ponto, deve-se inserir o ensino em braile e
apoiado na audiodescrigdo no meio educacional inclusivo, pois se am-
plia as matrizes de ensino em sala de aula. Expondo ao aluno textos
digitalizados, facilitando o entendimento e interpretacdo textual.

Nesta diregio, as condi¢des de acesso ao acervo de conhecimen-
tos educacionais necessitam ser (re)pensados e atualizados para esta-
rem ao alcance de qualquer parcela da sociedade (ALMEIDA, 2017).
Portanto, todo o contetido educacional deve ser disponibilizado no for-
mato acessivel, as necessidades de cada discente incluido no meio esco-
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lar. Assim, grande parte do contetido da biblioteca escolar deveria ser
transformada, para o formato digitalizado ou em braile e, ofertado aos
deficientes visuais conforme suas necessidades.

Borges (2018) afirma que os deficientes visuais formam uma par-
cela no cenario escolar, onde buscam consolidagdo como individuos de
direitos. Em especial, tratados nesta investigagdo, do direito a Educa-
¢do Inclusiva, efetiva e adequada, garantindo ndo apenas o ingresso as
institui¢des de ensino, mas condi¢des de aprendizagem. O que torna in-
dispensével a este processo a presenga do braile e audiodescri¢do a fim
de que os discentes deficientes visuais tenham afirmados seus direitos.

Nesta dire¢do, defendemos a construgdo coletiva de espagos e
curriculos inclusivos, o que passa pela formagdo docente, mas nio se
restringe ao papel do protfessor, mas de toda escola, afinal, todos apren-
demos com e na incluséo.

A esse respeito, Masini (2004) destaca que os envolvidos direta-
mente na agdo de inclusio, além de receber aprendizado acerca de defi-
ciéncia visual e realmente aprender a agir com esse discente, recebem um
aumento no seu conceito de inclusio e reconhecem os problemas para
que essa acontega. Portanto, o deficiente ao ser incluido traz um ganho
de conhecimentos as pessoas envolvidas no processo de inclusio escolar,
bem como permite repensar suas percepgdes sobre estes alunos.

A esse respeito, Lockmann, (2014 afirma que a inclusdo propicia
oportunidades as diferengas, amplia o respeito, a cultura do individuo
na igualdade humana. Neste sentido, o convivio entre discentes per-
mite a conexdo entre alunos diferentes, em formas de aprendizado que
possibilitam a inclusdo de um no mundo do outro. Assim, incluindo
deficientes entre os discentes regulares, se muda a forma de agirem e,
de se relacionarem entre si e com o mundo, modificando a visdo de ser
diferente, para ter uma diferenca superavel no convivio social escolar.

Incluir deficientes visuais deve ser um processo em permanente
desenvolvimento, estruturado e situado onde os sujeitos se encontram
imersos, considerando o perfodo de permanéncia do discente na institui-
¢do e os obstdculos que podem surgir no desenvolvimento de tais proce-
dimentos. Afinal, a trajetdria escolar perpassara marcas para toda a vida.

De acordo com Mianes e Miiller (2012) a recepgdo é de imensa
relevancia para inclusdo de pessoas com deficiéncia visual. Ainda mais,
o acolhimento escolar no processo inclusivo deve ser parte relevante do
planejamento de como inserir o aluno no aspecto social educacional, ela-
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borando minuciosamente cada fatia desta agdo, para que se torne bem-
-sucedida. Afinal, o discente que sente bem acolhido no meio que estuda,
terd maiores condigdes de desenvolver plenamente seu aprendizado.

Consideracoes Finais

Na atualidade, hé 45,6 milhdes de pessoas deficientes no Brasil, o
que significa que aproximadamente 24%, da populagdo possui alguma
dificuldade leve, moderada ou grave, conforme dados censitérios do
IBGE. Concomitantemente a visibilidade que assume a populagédo defi-
ciente, decorre a necessidade por plena insercdo social, a exemplo dos
ambientes escolares. Assim temos a relevancia de dar énfase ao papel
da educagio inclusiva, enfatizando que, em sua maioria, os deficientes
visuais ingressam somente no Ensino Bésico, ndo seguindo para o En-
sino Médio e Técnico.

Conforme o Censo Escolar de 2018, houve a expansdo de estu-
dantes na educagio infantil, um crescimento de 11,1%. Este aumento
também ¢é percebido ao longo de toda educagdo basica, o que refle-
te sobremaneira na rede publica, em que representa um aumento de
97,3% de matriculas, enquanto temos um aumento de 51,8% na rede
particular (SILVA, 2019).

Na perspectiva da educagio inclusiva, entende-se que ndo basta o
ingresso nas escolas. Neste sentido, torna-se de suma importancia re-
pensar os espagos escolares, inclusive arquitetdnicos, a fim de oferecer
condigdes de acessibilidade aos alunos com deficiéncia. Portanto, as insti-
tui¢des escolares necessitam de adaptagdes, tais como rampas, banheiros
adequados, elevadores, mas também necessitam inserir em seu curriculo
formas de inclusdo dos alunos a partir de sua cultura e formas de comu-
nicagio, a exemplo, inserindo, recursos de audiodescricdo e braile. O que
deveria ser visto como beneficio a todos em geral, pois se ampliam agdes
inclusivas educacionais com vistas a plena igualdade social.

Assim sendo, as alteragdes nas concepgdes das formas de acesso
e permanéncia aos cursos sdo necessdrias, devendo j4 ser inserida a
audiodescri¢do no curriculo, devendo as disciplinas ser contempladas
ja no seu planejamento com esta forma de leitura.

A este respeito, ressaltamos que a audiodescrigdo gera contra-
di¢oes entre pesquisadores. Por um lado, parte-se do entendimento
de que, com a preeminéncia da audiodescri¢do na atualidade, os defi-
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cientes visuais perdem boa parte de seu aprendizado por nio lerem
com o braile, importante para o desenvolvimento de uma cognigdo
complexa. A esse respeito, Batista (2018) argumenta que a cognigdo
complexa quanto mais estimulada, maior serd o desenvolvimento do
individuo em aprendizados.

Entretanto, contrapde que o braile deve ser absorvido em maior
escala nos ambientes educacionais e sociais, pois suas aplicagdes sdo
diversas e, na Educagdo podera ser ttil aos videntes da mesma forma
que para deficientes visuais (MIANES, 2016).

Ainda que Mianes (2016) e Batista (2018) apresentem perspec-
tivas diferentes quanto a preeminéncia da audiodescri¢do em relagdo
ao braile, reconhecemos junto aos pesquisadores a importancia de
provermos sua presenga nos espacos escolares, como condi¢do ne-
cessdria para inclusdo dos alunos a partir de sua cultura e formas
de comunicagdo. Reiteramos ainda a que é necessario articularmos
a construgdo coletiva de espagos e curriculos inclusivos, perpassan-
do uma constru¢do comum, de toda escola, afinal, todos aprendemos
com e na inclusdo. Talvez este seja era da inclusdo tdo pretendida por
muitos, mas necessitada por todos.
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POSSIBILIDADES DE ACESSO E PERMANENCIA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
DE NiVEL MEDIO NO IFSUL — CAMPUS SAPUCAIA DO SUL

Antonio Soares Junior da Silva
Patricia Thoma Eltz

Introducio

O debate acerca das diferencas, da diversidade cultural e, por
conseguinte, da inclusdo das pessoas com deficiéncia, tem ocupado es-
pago importante nas discussdes académicas da tltima década. No que
se refere a inclusdo educacional, muito tem-se discutido sobre as repre-
sentagdes sociais e culturais em torno da pessoa com deficiéncia que,
em muitos aspectos, tem sido representada como pessoa incapaz, tanto
intelectualmente, como também no que se refere as atividades laborais.

Por conseguinte, propomos uma problematizacdo acerca da in-
clusio das pessoas com deficiéncia nos Institutos Federais de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia, numa tentativa de responder duas questdes
de pesquisa: 1) Quais sdo as possibilidades de acesso e permanéncia da
pessoa com deficiéncia na Educagio Profissional e Tecnolégica de nivel
médio do IFSul, campus Sapucaia do Sul?; e, 2) Como sdo efetivadas as
agoes de inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educagio Profissional e
Tecnolégica, em especial, no [FSul, campus Sapucaia do Sul?

Em vista disso, esta pesquisa adotou como objetivo geral analisar
as possibilidades de acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia na
Educagio Profissional e Tecnolégica de nivel médio no IF'Sul, campus
Sapucaia do Sul. Por sua vez, elencamos como objetivos especificos in-
vestigar os principios norteadores adotados pelo [FSul para a incluséo
de pessoas com deficiéncia e criar um aplicativo informacional.

Quanto a metodologia da pesquisa, gostarfamos de fazer alguns
apontamentos. Com relagdo a analise dos dados, o nosso trabalho é de
natureza qualitativa, tendo em vista que propomos a analise de dados
ndo mensuraveis quantitativamente. Por sua vez, adotamos como mé-
todos procedimentais a pesquisa de campo e documental, cujo locus in-
vestigativo foi o IFSul, campus Sapucaia do Sul, mais especificamente,
no Ensino Médio Integrado.
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No contexto politico-social em que se encontra o Brasil, de cres-
cente desmonte de politicas publicas ja consolidadas acerca da inclusio,
a pesquisa, aqui desenvolvida, apresenta-se como forma de enunciar os
avangos e retrocessos acerca da inclusido da pessoa com deficiéncia na
Educagdo Profissional e Tecnolégica, analisando o processo de imple-
mentacdo e o desenvolvimento das agdes do Nucleo de Apoio a Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), de modo que possamos regis-
trar agdes positivas de formacdo continuada, de acolhimento e de inclu-
sdo das pessoas com deficiéncia nos Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia — IF’s e, por sua vez, na Educagdo Profissional.

A Educacio Profissional e Tecnoldgica

A Educagao Profissional e Tecnolégica tem um papel fundamen-
tal para desenvolvimento social e econdmico do pais. Desde seu ini-
cio, no Brasil Império, até chegar aos dias atuais, essa modalidade de
ensino tem apresentado multiplos e complexos modelos de formacgdo
para atender aos pressupostos de desenvolvimento das forgas produ-
tivas e aos interesses sociopoliticos de nossa sociedade. Sendo assim
consideramos importante analisar e estudar esse campo epistemolé-
gico da Educagido Profissional e Tecnolégica, na perspectiva de desen-
volvimento humano, discutindo as multifacetarias contribui¢des dessa
modalidade para o desenvolvimento integral e inclusivo dos brasileiros
e brasileiras, em especial para nossos trabalhadores e seus filhos.

Alguns recortes serdo priorizados em face de tamanha dimenséo
da temdtica em discussdo. Nesse sentido, a anélise contemplara algu-
mas categorias vinculadas ao mundo do trabalho. A primeira categoria
a ser considerada é o principio educativo do trabalho. Sobre isso, Gra-
bowski e Kuenzer (2016, p. 24) afirmam que

supde a compreensio dos processos de formagdo humana, e por-
tanto, superestruturais, a partir das bases materiais de produgio
da existéncia (infra estruturais), constitul, decorrente que é da
centralidade da categoria trabalho, uma das categorias de con-
tetdo centrais que constitui o campo epistemolégico da educa-
¢do a partir da dialética marxista.

A formacdo profissional e tecnolégica tem no trabalho o arca-
bougo essencial para formagio dos trabalhadores e trabalhadoras como
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também seus filhos e filhas. Nessa perspectiva, os processos educativos
devem superar cursos precarizados, ofertados historicamente para a
classe trabalhadora, e quase sempre desvinculados de uma educagdo
emancipadora. Existe sim um principio educativo norteador do tra-
balho e para o trabalho que contempla formagdo técnica especifica,
principios cientificos da prépria técnica e a fungdo social dessa técnica
vinculada a melhoria da qualidade de vida.

Assim uma formagio profissional e tecnolégica com objetivos in-
clusivos e emancipatérios, fundamentados no principio educativo do
trabalho, assume uma dimensao de formacao integral. Para efeitos des-
sa atirmagdo e para atender aos direitos dos cidadaos e as exigéncias do
mundo do trabalho podemos compreender que a Educagdo Profissional
e Tecnoldégica conforme o modelo (Figura 1) apresentado por Lapa
(2017 p.19), com base em Brasil (2013).

Figura 1 - Modelo da Educagdo Profissional Brasileira

Aprendizagem

Educacio

Profissional

Trabalho

Fonte: Lapa (2017 p. 19) - Brasil (2013).
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Nesse sentido vislumbra-se uma formacgdo que supere um siste-
ma educacional de classes que historicamente separou trabalho intelec-
tual e trabalho manual, trabalho simples de trabalho complexo, cultura
geral e cultura técnica, escola para filhos de pobres e escola para filhos
de ricos. A efetivagdo desse modelo educativo s6 serd possivel numa
escola que implemente os interesses dos trabalhadores e trabalhado-
ras voltados para formagdo humana integral, omnilateral (MOURA,
LIMA FILHO e SILVA, 2015).

Destarte, a Educacio Profissional deve vislumbrar uma formagio
ominilateral, de modo que possa contemplar as diversas dimensdes da
condi¢do humana, racional, emocional, corporal, social, artistica, cul-
tural etc. Tal perspectiva traz a tona praticas de ensino estabelecidas
nas tramas da vida social e nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos
que a compde, tais como no mundo do trabalho, na esfera politica, nas
praticas simbélicas etc. (ARANHA, 2000).

De acordo com Aranha (2000, p. 126), a formagdo omnilateral
“é reivindicada pela concepgdo de uma educagdo para o trabalho como
principio educativo e por uma escola unitaria, como meio para o desen-
volvimento e a emancipagio do sujeito”. A vista disso, o trabalho atra-
vessa o curriculo e a pratica docente, no tocante em que pode propor-
cionar a reflexdo sobre os meios de produgdo e contradi¢des do sistema
capitalista, na busca pela autonomia do sujeito e da sua emancipagéo.
Desse modo, o que se propde ndo é a formagdo do individuo centrado
na formagdo para o mercado de trabalho, mas uma formagdo integral
na qual o trabalho também faz parte.

Em vista disso, a Educagdo Profissional e Tecnolégica, que se
propde em face das mudangas tecnolégicas e os novos modelos de ar-
ranjos produtos, vai além da necessidade eminente do chamado “mer-
cado de trabalho”. E preciso considerar acima de tudo uma formago
integral do sujeito. Sobre isso Pacheco (2010 p. 24) afirma que a educa-
¢do para o trabalho “se entende como potencializadora do ser humano,
enquanto integralidade, no desenvolvimento de sua capacidade de ge-
rar conhecimentos a partir de uma prética interativa com a realidade,
na perspectiva de sua emancipagio”.
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Educacio Inclusiva na modalidade profissional e tecnolégica

O processo educacional brasileiro tem sido marcado historica-
mente por diversas formas de exclusdo. Ao usar a expressdo “para nio
criar mamiferos de luxo”, Gramsci (2001) demonstra numa frase de
poucas palavras sua preocupagdo com a Educagio e sua relagdo com o
mundo do trabalho (NASCIMENTO e SBARDELOTTO, 2008). Nes-
se sentido, a formagio profissional e tecnolégica também apresenta ca-
racterfsticas de fragmentacdo, especialmente se considerarmos a sepa-
ragdo entre trabalho manual, para os filhos de trabalhadores, e trabalho
intelectual para os mais abastados. Avangar na busca de equidade na
formagio de todos sujeitos é um desafio que esta posto a nossa socie-
dade. Nessa perspectiva, é possivel pensar numa Educagdo Profissional
e Tecnolégica integradora e, principalmente, construir uma escola in-
clusiva em todos seus aspectos como militava Gramsci (2001) na defesa
de uma escola “unitéria”.

Em vista disso, é preciso entender o trabalho como principio
educativo, de modo que também se possa garantir a formacgao profis-
sional omnilateral as pessoas com deficiéncia. Gramsci (2001, p. 51)
postula que “o estudo é também um trabalho, e muito cansativo, com
um tirocinio particular préprio, nio s6 intelectual, mas também mus-
cular-nervoso: é um processo de adaptagdo, e um hébito adquirido com
esfor¢o, aborrecimento e até mesmo sofrimento”. Os artigos 34 a 38 da
Lei Brasileira da Inclusdo (LBI) estabelecem que “a pessoa com defi-
ciéncia tem direito ao trabalho, em igualdade de oportunidades com as
demais, sendo proibida qualquer restrigdo em razio de condigio, inclu-
sive nas etapas de recrutamento, sele¢do, contratagio, permanéncia no
emprego, dentre outros”.

Para ser efetiva, a inclusido na Educagio Profissional e Tecnologi-
ca precisa integrar um conjunto de atitudes e agdes que proporcionem
condigdes de acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas
Instituigdes Federais de Educagdo Profissional e Tecnolégica, quais
sejam as atitudes inclusivas, as agdes de sensibilizagdo, a adequagdo ar-
quitetonica, a aquisigdo de recursos de tecnologia assistiva, os mobilid-
rios, o material pedagégico acessivel, fomentando, assim, a implantagéo
dos ntcleos de discussdo sobre acessibilidade ou 6rgaos similares para
garantirem, juntamente com os outros 6rgdos das institui¢des, agdes
que visem ao sucesso na aprendizagem integral desses individuos.
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Anache e Cavalcante (2018) realizaram uma pesquisa em cursos
de graduagdo e constataram que ainda sdo encontradas dificuldades no
ambito do curriculo, caréncia de recursos acessiveis e formagio conti-
nuada profissional docente e dos técnicos administrativos para lidarem
com a pessoa com necessidades especificas. Infere-se que essas dificul-
dades também sdo encontradas no ambito dos Institutos Federais de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia. Nesse sentido, Cabral e Melo (2017)
informam que as condi¢des de permanéncia se concentram aos esforgos
individuais, de familiares e colegas.

Em 2000, foi criado o Programa de Educagio, Tecnologia e
Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Es-
peciais — Programa TEC NEP com o propésito de garantir o acesso,
a permanéncia e a conclusio dos estudos das pessoas com necessida-
des educacionais nas Escolas Federais de Educagio Protissional como
os CEFET’s. Ainda sobre os aspectos legais, as Diretrizes Nacionais
para a Educagido Especial na Educagio Basica, Resolugio CNE/CEB
n°® 2/2001, no artigo 2°, determinam que “os sistemas de ensino de-
vem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-
-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessdrias para uma educagdo de
qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001).

Entdo, a Educagdo Inclusiva na modalidade profissional e tec-
nolégica contribui diretamente para a garantia de igualdade de opor-
tunidades para grupos sociais historicamente excluidos do processo
educativo brasileiro no que se refere a modalidade pesquisada.

A Politica de Inclusido e Acessibilidade do IFSul

No sentido de atender a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e demais legislagdes, o Instituto
Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia Sul Rio-grandense elabo-
rou e implementou a Politica de Inclusdo e Acessibilidade do IFSul
que, nas disposi¢des gerais, no Art. 1°, preveé:

Fica instituida a Politica de Inclusido e Acessibilidade do IFSul,
orientada para ag¢des de inclusio nas atividades de Ensino, Pes-
quisa e Extensdo, para a promogio do respeito a diversidade so-
cioecondmica, cultural, étnico-racial, de género e para pessoas
com deficiéncia e defesa dos direitos humanos.
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§ 1° Esta politica propde o acesso e permanéncia de todos os es-
tudantes através da acessibilidade e os recursos necessarios, em
todos os cursos oferecidos pelo Instituto, prioritariamente para
negros, pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia, pessoas em
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e oriundos de esco-
las publicas.

§ 2° E papel desta politica, de forma transversal, articular o en-
sino, a pesquisa, a extensio e a gestdo do IF'Sul, de forma, a ga-
rantir os preceitos dos direitos humanos para o corpo discente,
docente e servidores técnicos-administrativos (IFSUL, 2019).

Dentro da institui¢do a Politica de Inclusdo e Acessibilidade do
[F'Sul gerou e gera diversas discussoes, mobilizagdes, agcdes formati-
vas/pedagogicas que ajudam na garantia legal do acesso e permanén-
cia da pessoa com deficiéncia. Além disso, outras normativas recentes
foram estabelecidas no ambito de atuagdo do instituto como podemos
verificar no quadro 1.

Quadro 1 - Agdes Inclusivas da Politica de Inclusdo e Acessibilidade
do IFSul/2019

Documento Titulo Finalidade

Instrugdo norma- | Comissoes de heteroidentifi- | Regulamenta o ingresso de
tiva N°01/2019 | cagdo para cursos e concursos | candidatos autodeclarados
do IFSul. negros (pretos e pardos) por
cotas nos processos seletivos
e concursos do IFSul.

Anexo da Instru- | Orientagdes para implemen- | Orientagdes para implemen-

¢do normativa N | tagdo das comissdes de hete- | tagdo das comissoes de hete-

01/2019 roidentificagdo. roidentificagéo.

Instrugdo nor- Dispoe sobre o ingresso de Dispde sobre o ingresso de

mativa [FSul N° | candidatos pela Politica de candidatos pela Politica de

07/2019. Cotas para Pessoa com Defi- | Cotas para Pessoa com Defi-
ciéncia nos processos seleti- | ciéncia nos processos seleti-
vos do [FSul. vos do [FSul.

Fonte: I[FFSul (2019)

Outro fator preponderante da Politica de Inclusdo e Acessibilida-
de do IFSul, que vai além da reserva de vagas para os alunos e alunas
com deficiéncia, é a inclusio no documento de um titulo denomina-
do Da Permanéncia e Exito no IFSul, que normatiza as a¢des para a

277



permanéncia e éxito dos estudantes com deficiéncia, negros, pardos e
indigenas. No que se refere a pessoa com deficiéncia, o texto estabelece
como agoes:
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I —apoio académico, por meio de desenvolvimento de projetos de
monitoria e tutoria envolvendo estudantes, docentes e técnicos
administrativos em educa¢io do [FSul;

II — acompanhamento psicossocial e pedagégico realizado, prin-
cipalmente, pelo setores de Assisténcia Estudantil e Pedagégico,
de modo articulado com os ntcleos voltados as a¢des de inclusio
e acessibilidade;

III — adaptagdes de materiais didatico-pedagogicos e dos instru-
mentos de avaliagdo, levando em consideragdo as potencialida-
des, especificidades e peculiaridades dos estudantes classificados
no Art. 1°

IV — Promover acessibilidade arquiteténica, comunicacional,
metodolégica, instrumental, programatica, além de realizar
acdes de sensibilizacdo e conscientizagdo sobre acessibilidade
atitudinal para todos os estudantes com deficiéncia conforme
preconizado no artigo n.9 da Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncias;

V — acessibilidade virtual/comunicacional dos sites, portais,
sistemas WEB e Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem
(AVEA);

VI — disponibilizagio de produtos e servigos de Tecnologia As-
sistiva para o apoio aos estudantes com deficiéncia;

VII — disponibilizagio de intérpretes de Libras para os estudan-
tes surdos durante todo o percurso educacional;

VIII — apoio financeiro aos estudantes em situagdo de vulnera-
bilidade socioecondmica, utilizando-se dos critérios adotados no
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil;

IX —implantagdo gradativa de salas de recursos multifuncionais
em todos os campus do [FSul;

X — servigos de apoio especializado para estudantes com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagdo, em cada campus do IFSul, conforme
Decreto n® 7.611/2011 que dispde sobre o Atendimento Educa-
cional Especializado e incluindo a Nota Técnica MEC/SECA-
DI n.62/2011 e a Resolugio CNE/CEB n.04/2009 que define a
operacionalidade desse servigo de apoio especializado;

XI —melhorias gradativas de infraestrutura e condi¢des de aten-
dimento dos nucleos institucionais voltados as a¢gdes de inclusio
e acessibilidade.



Pode-se inferir que os Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessi-
dades Especificas (NAPNE’s) exercem papel fundamental para a cons-
trucdo de uma cultura de Educa¢do Inclusiva nos Institutos Federais
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia. Sendo assim, o NAPNE passa a
ser um agente direto para a implementacdo da Politica de Inclusdo e
Acessibilidade do IFSul. No contexto da Politica de Inclusdo e Aces-
sibilidade do IFSul, o Nicleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) exerce um papel crucial para garantia do acesso
e permanéncia da pessoa com deficiéncia dentro do IFSul.

A implementagdo dos Nucleos de Apoio as Pessoas com Neces-
sidades Especificas tem contribuido de forma significativa para insti-
tucionalizagdo de diversas politicas de Educagdo Inclusiva no ambito
da Rede Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia. De acordo com o
Art. 3° do Regulamento Préprio dos Nicleos de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiticas — NAPNE do [FSul, os Nicleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas tém como objetivos especificos:

I - recomendar, planejar e organizar programas de sensibilizagdo
e formacdo continuada para a comunidade académica do [FSul;
IT - incentivar o respeito as diferencas pessoais, bem como de-
senvolver atividades que visem a integragio de Pessoas com Ne-
cessidades Educacionais Especificas (PNELE) com o II'Sul;

III - incentivar a realizagio de diagnéstico da realidade regional
onde os campi estdo inseridos, para identificar a necessidade de
implementagdo de programas para atendimento as pessoas com
necessidades de educagdo especificas;

IV - auxiliar na defini¢do de prioridades de investimentos em
infraestrutura no Campus;

V - propor programas de sensibilizac¢do e capacitagdo para a co-
munidade académica, objetivando o despertar para o respeito as
diferengas pessoais, bem como desenvolver Atividades que vi-
sem a integragdo de PNEE no sistema II'Sul;

VI - sugerir e estabelecer projetos em parcerias com Orgios Pii-
blicos e privados, Entidades, Institui¢des, Prefeituras e Secre-
tarias de Governo; e VII - promover a qualificagdo, a inclusdo
e o acompanhamento profissional dos PNEE, objetivando sua
inser¢io e permanéncia no mundo do trabalho.

Assim, a Politica de Inclusido e Acessibilidade do IFSul atende
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. Fica evidente a presenca de agdes de inclusdo nas atividades
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, para a promogéo do respeito a diversi-
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dade socioeconomica, cultural, étnico-racial, de género e para pessoas
com deficiéncia.

Um projeto educacional inclusivo é resultado do exercicio didrio
da cooperagio, do reconhecimento e do valor das diferengas. Se dese-
jamos uma escola inclusiva, urge que seus objetivos sejam reconfigu-
rados para uma Educagdo centrada na cidadania global, plena, livre de
preconceitos (MANTOAN, 2003).

Anélise dos dados

De modo geral, a pesquisa foi realizada em duas etapas. A pri-
meira constituiu-se de levantamento de dados de fonte primaria e
teve como meta recolher informag¢des documentadas sobre os alunos e
alunas caracterizados como pessoas com deficiéncia junto ao Ntcleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e a Coorde-
nadoria de Registros Académicos (CORAC).

O grupo de pesquisados que participaram como sujeitos desta
investigagdo foi formado por oito (8) pessoas, distribuidas conforme
quadro 2 no qual apresentamos informagdes importantes sobre elas:

Quadro 2 - Os sujeitos da investigagdo

Sujeito | Atuagido Diagnéstico Clinico | Funcio exercida no
na Instituicio NAPNE
A Professor Nio se aplica Coordenador e Membro
B Professor Nio se aplica Coordenador e Membro
C Técnico em Assun- | Nio se aplica Membro
tos Educacionais
D Técnico de Labora- | Nio se aplica Coordenador e Membro
tério
E Bibliotecario Nio se aplica Nio se aplica
F Aluno Transtorno do Espec- | Nio se aplica
tro do Autismo (TEA)
G Aluna Sindrome de Down Nio se aplica
H Ex-aluno/Estagidrio | Transtorno do Espec- | Ndo se aplica
tro do Autismo (TEA)
— Asperger

Fonte: Autor (2019)
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O campus Sapucaia do Sul do IFSul foi o primeiro campus da
instituigio fora da sede, Pelotas, criado exatamente em 26 de fevereiro
de 1996. Com o objetivo de colaborar no desenvolvimento industrial
da regido, o campus Sapucaia do Sul do IFSul visa também contribuir
para a promogdo do desenvolvimento social e a formacgdo integral do
educando, usando como lema: Educagio para a vida. Profissionais para
o mundo. O quadro 3, subscrito, apresenta os cursos técnicos de nivel
médio oferecidos por ele, especificando as principais caracteristicas de

cada curso.

Quadro 3 - Cursos Técnicos de Nivel Médio — IFFSul — Sapucaia do Sul

Administracio
(Integrado EJA)

Eventos (Integrado)

Informatica
(Integrado)

Nivel de ensino: Técnico
Turno(s): Noite
Modalidade: Presencial
Regime: Semestral
Titulo: Técnico em Ad-
ministragio

Carga Horaria: 2.490h
Duragéo: trés anos
Estagio: 240h

Ingresso: Semestral

Nivel de ensino: Técnico
Turno(s): Manha ou tarde
Modalidade: Presencial
Regime: Anual

Titulo: Técnico em Eventos
Carga Horaria: 3.540h
Duragdo: Quatro anos
Estagio: Ndo obrigatério
Ingresso: Anual

Nivel de ensino: Técnico
Turno(s): Manha
Modalidade: Presencial
Regime: Anual

Titulo: Técnico em In-
formaética

Carga Horaria: 3.690h
Duragéo: quatro anos
Estagio: Ndo obrigaté-
rio

Ingresso: Anual

Mecanica (Integrado)

Plasticos (Integrado)

Plasticos (Subsequente)

Nivel de ensino: Técnico
Turno(s): Tarde
Modalidade: Presencial
Regime: Anual

Titulo: Técnico em Me-
canica

Carga Horaria: 3680h
Duragio: 4 anos
Estégio: ndo possui
Ingresso: Anual

Nivel de ensino: Técnico
Turno(s): Tarde
Modalidade: Presencial
Regime: Anual

Titulo: Técnico em Plésticos
Carga Horaria: 3.680h
Duragio: 4 anos

Estagio: Nao obrigatério
Ingresso: Anual

Nivel de ensino: Técnico
Turno(s): Tarde e noite
Modalidade: Presencial
Regime: Semestral
Titulo:
Plésticos
Carga Horaria: 1.600h
Duragio: cinco semes-

Técnico em

tres
Estégio: 400h
Ingresso: Semestral

Fonte: [FSul, 2019.

Com a aprovagio da Lei n® 13.409/2016, que estabeleceu no pri-
meiro semestre de 2018 e a reserva de vagas em seus cursos técnicos
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para estudantes com deficiéncia o IF'Sul, propiciou maior possibilidade
de acesso de alunos e alunas com deficiéncia. Quando da implementa-
¢do da lei ocorrida no primeiro semestre de 2018, o campus do IFSul
Sapucaia do Sul recebeu 21 alunos aprovados nesta modalidade de cota
—recorde entre todos os 14 Campus do IFSul no Estado.

Desde da implementagio da Lei n° 18.409/2016, ou seja, primei-
ro semestre de 2018, 30 alunos e alunas com deficiéncia ingressaram
nos cursos técnicos de nivel médio no campus Sapucaia do Sul. Distri-
buidos da seguinte forma: 12 no Curso de Informatica, 7 no Curso de
Administracgio, 5 no Curso de Eventos, 3 no Curso de Plasticos e 8 no
Curso de Mecanica.

Hoje os alunos e alunas com deficiéncia regulamente matricula-
dos na Institui¢do somam vinte e quatro (24) estudantes distribuidos
nos seis cursos técnicos de nivel médio ofertados pelo campus em ques-
tdo. O quadro 4 mostra a quantidade de alunos e alunas com deficiéncia
matriculados nos seis cursos técnicos de nivel médio no periodo de
2018/1a2019/2.

Quadro 4 - Alunos e alunas com deficiéncia regularmente matricu-
lados nos Cursos Técnicos de Nivel Médio — IFFSul — Sapucaia do Sul
—2018/1a2019/2

Curso Quantidade de alunos PCs | Alunos regularmente ma-
que ingressaram nos cur- | triculados no periodo letivo
sos desde 2018/1 atual

Informaética 12 9
Administragio 7 6
Eventos 5 4
Mecénica 3 3
Plésticos 3 2

Fonte: CORAC em 29 de outubro de 2019.

Em relacio as desisténcias, transferéncias internas e externas e
troca de curso, seis (6) estudantes realizaram algum tipo de procedi-
mento. No Curso de Informatica, um (1) aluno trocou de curso, um (1)
realizou transferéncia externa e um (1) fez cancelamento voluntario da
matricula. No Curso de Administragio, realizou-se uma transferéncia
externa. No Curso de Eventos, um (1) estudante cancelou a matricula
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e ingressou noutro curso. E no Curso de Plésticos também realizou-se
um cancelamento voluntario de matricula.

Quanto as condigdes de acesso, em especial a realizagdo da prova
de selegdo inicial os participantes afirmam que o processo de entra-
da, foi constatado que o processo foi tranquilo, sem muitos obstaculos,
como podemos inferir da fala do entrevistado F, ao afirmar que “Até
nio foi tdo dificil assim. No inicio me orientaram sobre os locais. Acho
que é bom, tipo, estado de igual para igual, como deve ser”.

Buscou-se saber quais as condigdes de acessibilidade no campus
em relagdo a estrutura fisica basica (banheiros, laboratérios, sala de
aula, ambientes de socializagdo, auditério etc.). Os alunos manifestam
satisfagdo sobre as condig¢des, conquanto pode ser observado na fala a
seguir: “Acho bom, tenho um colega do campus, de curso diferente que
¢ meu amigo. Ele é cego. Perguntei isso pra ele e ele acha bom. Porque
pode se locomover, essas coisas agora estd facil” (PARTICIPANTE F).
Sobre a mesma temadtica, a participante G afirma que “Sim, o campus
estd acessivel para as pessoas. Eu muitas vezes, t6 acompanhando as
experiéncias. Eu ja conheco tudo, os banheiros, as coisas tudo ali”. So-
bre as condigdes de acesso ao campus, o entrevistado H afirma que:

Entrei no ano de 2007 através de sorteio. Eu fui sorteado no
ano de 2006 e no ano de 2007 eu ingressei no ensino médio
regular. Iiz todo meu processo de conhecimento e terminei
meu ensino médio no ano de 2011. Consequentemente eu fui o
primeiro aluno de inclusio e o dltimo aluno do ensino médio
regular do campus.

No recorte “eu fui o primeiro aluno de inclusdo” fica notério que
o aluno H teve papel crucial na discussdo inicial sobre o acesso dos alu-
nos e alunas com deficiéncia no referido campus. Sobre isso, a entrada
do estudante provoca a tomada de decisdes no sentido de promover a
inclusdo, conforme pode ser observado na fala da participante D, quan-
do descreve em seu relato: “quando o mesmo se iniciou (o0 NAPNE)
devido a termos um aluno com Sindrome de Asperger”.

Sobre qual tipo de apoio institucional os educandos e educandas
recebem do IFSul, campus Sapucaia do Sul, que poderiam melhorar o
processo de aprendizagem, os participantes relataram a monitoria rea-
lizada por alguns professores como ponto significativo de apoio rece-
bido, conforme pode ser constatado no que afirma a participante G “X
por exemplo, que é meu professor. Ele me ensina tudo da matéria dele;
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da disciplina dele. E as vezes, estou pegando refor¢o com ele. Pego das
6:15 as 7h (18:15 as 19:00)".

Sobre qual tipo de apoio institucional o pesquisado recebeu do IF-
Sul, campus Sapucaia do Sul (para viabilizar a sua aprendizagem, seu me-
lhor desempenho académico). O ex-aluno descreve da seguinte forma: “No
processo do IFSsul tive atengdo da psicologia, pedagogia, apoio pedagd-
gico da instituig¢do. A institui¢do de ensino e demais instancias da escola”.

Fica evidente a partir da fala supracitada que as a¢des institucio-
nais funcionam de forma articulada, conectadas numa espécie de rede
contribuindo desse jeito para promover a integragdo e inclusdo. Des-
tarte, instituigdes de ensino realmente inclusivas devem reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus alunos e alunas acomo-
dando ambos os estilos e ritmo de aprendizagem e assegurando uma
educagdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado dos
arranjos organizados, estratégias de ensino e parceria com as comuni-
dades (BRASIL, 1996).

Outro aspecto de importancia para andlise é o valor e a vincu-
lagdo do trabalho a formacgéo profissional de nivel médio. Politicas de
inclusdo social vinculadas ao trabalho viabilizam a possibilidade de
transformacgdo da realidade e geram melhor qualidade de vida. Nesse
sentido, Souza e Moura (2017, p. 1) afirmam

O trabalho reflete acerca de politicas de inser¢io dos jovens das
classes populares a educagdo e ao trabalho em articulagido com a
educagio profissional. Desse modo, visa compreender o atendi-
mento do Estado brasileiro ao direito a educagido e ao trabalho
para os jovens.

Outro aspecto observado em relagdo a permanéncia e a possibili-
dade de mobilidade de curso como se verifica na fala da participante G
quando diz: “Meu maior desafio foi quando eu entrei e tazia Informa-
tica. Estava complicado. Daf conversei com a professora X e decidi en-
trar na Administragdo. Eu gosto de estudar teoria de Administragdo”.

Quanto ao processo avaliativo, infere-se que o aluno recebeu um
tipo de processo avaliativo pensado a partir de suas reais possibilidades,
considerando as dificuldades do mesmo, conforme pode ser observado
no enunciado: “nisso eu era avaliado ndo por nota coletiva de 1 a 10
[...] tinha um parecer descritivo geral de todas as minhas disciplinas”.
Sobre o processo avaliativo realizado, o participante relata
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Quando eu cheguei no II'Sul, eu repeti e fiquei em 5 disciplinas.
Em 2008 fiz novamente e fiquei somente nas de célculo. Eu fui
preparado para fazer somente as cadeiras de exatas. Eu fazia os
trabalhos individuais e foi preparado oficinais, atividades disci-
plinares. Os professores me davam trabalhos coletivos, trabalhos
em forma de apresentagio, de elaboragio, tipo video aulas. Mas
as video aulas eram descritas apenas. Tinha a monitoria que os
alunos davam para mim. Os professores preparavam atividades
em pratica de laboratério ou praticas a partir de livros.

Perguntamos aos participantes do NAPNE “Qual seu olhar em
relagdo a implantagdo do NAPNE no campus de Sapucaia do Sul?”. No
decorrer das analises pdde-se observar que o processo de criagido do
NAPNE se deu num processo colaborativo envolvendo diversos atores
da institui¢do. Segundo os entrevistados, ele ajuda a garantir a efeti-
vidade das politicas ptblicas em Educagdo no sentido de promover e
consolidar os processos inclusivos dentro das institui¢des de Educagdo
Profissional e Tecnol6gica, nesse sentido o entrevistado A afirma que:

O NAPNE, ele surgiu por volta de 2008 no campus, vinha preen-
cher uma lacuna com as politicas da educagdo. Desde 2008 ele
tem esse papel, que eu considero fundamental para a educagdo
que ¢ de promover a educagio, formagio e acessibilidade com as
pessoas que chegam aqui, sejam alunos ou servidores.

A fala dos participantes apontam para a importéancia de um alu-
no com deficiéncia na implementacio das agdes e no direcionamento
do trabalho do NAPNE, sendo de fundamental importancia a sua con-
tribuigdo para consolidar a identidade do ntcleo dentro do campus de
Sapucaia do Sul. Sobre isso o entrevistado C atirma que:

Entrei no NAPNE em 2008, quando o mesmo se iniciou devido
a termos um aluno com sindrome de Asperger. Bem, como disse
na fala anterior o NAPNE foi criado devido a uma demanda que
velo no nosso ultimo processo de sorteio do ensino médio. Foi
um momento muito importante. Todas e Todos se empenharam
para um mesmo fim, que foi incluir esse aluno.

Dando continuidade, realizamos a seguinte pergunta: “Quais
as principais atribui¢des do NAPNE durante sua atuagido?”. Sobre as
principais atribui¢des do NAPNE, nota-se, que desde o principio, se
priorizou a formagdo continuada como elemento norteador, especial-
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mente, quando na implementagio da Lei n° 13.409/2016. Conforme se
observa na fala que se segue, do participante D:

Mas fizemos histéria e fomos nés capacitando e fazendo forma-
¢do, indo em eventos. Entdo criamos o regulamento que dizia
que de dois em dois anos terfamos mudanga na coordenagio.
No Campus foi realizado o curso de libras 1, 2 e 3, para todas
pessoas, internas ou externas que desejassem fazer. Tinha a fi-
nalidade formar multiplicadores e difundir a inclusdo tanto no
Campus quanto na comunidade externa.

Com o advento da promulgagio da Lei n® 13.409/2016 que pos-
sibilitou a inclusdo de grupos historicamente excluidos, como as pes-
soas com deficiéncia, as institui¢gdes passaram a discutir efetivamente
suas politicas de inclusdo e acessibilidade. Infere-se a partir do que se
constata no quadro 8 sobre o processo de formagdo continuada imple-
mentado pelo NAPNE Sapucaia do Sul, que o referido nicleo optou
por trilhar um percurso com foco na valorizagédo e capacitagdo dos en-
volvidos nos processos educativos. Conquanto se observa abaixo na
tala do entrevistado A:

[...] desde 2015 mais com énfase em 2017 com a chegada dos
alunos. Primeiro foi aprovado a portaria que estabelecia reservas
de vagas para pessoas com deficiéncia, entdo teve a preparagio
para a chegada dos alunos. A chegada dos alunos criou uma ex-
pectativa. Entdo o NAPNE se organizou para promover cursos
voltados a formacao neste perfil de alunos que poderiam chegar,
entdo esses cursos sdo voltados aos servidores do instituto e a
comunidade externa em geral interessada nesse tema.

Do ponto de vista legal e organizacional estabelecido no Estatu-
to do NAPNE e a partir da analise da materialidade dos fatos pesqui-
sados o nucleo recomenda, planeja e organiza programas de sensibili-
zagdo e formagdo continuada para a comunidade académica; incentiva
o respeito as diferencas pessoais, bem como desenvolve atividades que
visam a integragdo de Pessoas com Necessidades Educacionais Espe-
cificas (PNEE) com o IFSul; incentiva a realizag¢do de diagnéstico da
realidade regional onde os campi estdo inseridos, para identificar a ne-
cessidade de implementagdo de programas para atendimento as pes-
soas com necessidades de educagdo especificas; e, auxilia na defini¢do
de prioridades de investimentos em infraestrutura no campus.
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Destarte, nota-se entdo que NAPNE Sapucaia do Sul contribui
significativamente no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia,
atuando com agente promotor de diversas possibilidades de acesso e
permanéncia do aluno e aluna com deficiéncia na Instituigio.

Quando perguntado se os alunos e alunas se sentem incluidos e
acolhidos no campus, as respostam evidenciam a possibilidade de que
todos estudantes devem aprender juntos, sem nenhum tipo de descri-
minagdo, como se observa na fala da participante G: “Me sinto muito
acolhida e inclufda aqui. Eu gostei das minhas amigas, porque elas con-
versavam comigo. Converso com a Y, converso com a professora. Todo
mundo, com o grupo, todos da turma”.

Encarar essa nova realidade foi apontado como um dos maiores
desafios do ex-aluno. A materialidade linguistica “sair de uma realida-
de de uma escola que tu estés totalmente na sua zona de conforto” de-
monstra que o aluno se sentia incluido na instituigido que frequentava e
que tinha medo de como seria recebido noutro ambiente. Esse processo
pode ser compreendido a partir da visdo reducionista chamada de cul-
tura da igualdade das escolas, retratada por Mantoan (2006, p. 57):

A igualdade abstrata ndo propiciou a garantia de relagdes justas
nas escolas. A igualdade de oportunidades, que tem sido a marca
das politicas igualitdrias e democréticas no ambito educacional,
também ndo consegue resolver o problema das diferengas nas
escolas, pois elas escapam ao que essa proposta propde, diante
das desigualdades naturais e sociais.

Ainda sobre acolhimento e inclusdo, o participante I enuncia:
“Acho que sim, tipo, como eu j4 falei, eles me tratam de igual para igual”.
A materialidade textual “eles me tratam de igual para igual” evidencia
o tipo de atendimento recebido pelo aluno. Igualdade de condigdes ¢é ca-
racterfstica fundamental para o acesso e permanéncia de alunos e alu-
nas com deficiéncia na Instituigdo. Mendes (2002) pontua que a incluséo,
nessa perspectiva, se configura com resisténcia a exclusdo social.

Consideracoes finais

Esta pesquisa prop0s a andlise das possibilidades de acesso e per-
manéncia da pessoa com deficiéncia na Educagdo Profissional e Tec-
nolégica de nivel médio no IFSul, campus Sapucaia do Sul. Adotamos
como objetivos especificos investigar os principios norteadores adota-
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dos pelo IF'Sul para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e elaborar e
criar um aplicativo informacional.

Os resultados desta pesquisa apontam para a existéncia de pos-
sibilidades de acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia na Edu-
cagdo Profissional e Tecnolégica de nivel médio no IFSul, campus Sa-
pucaia do Sul. Observa-se ainda que a instituigdo, através do NAPNE,
promove diversas ag¢des inclusivas que tornam efetivas as politicas de
inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educagdo Protfissional e Tecno-
l6gica na instituigdo de ensino.

Durante o desenvolvimento deste trabalho, investigamos a im-
portincia da Lei n® 12.711/2012 e da Lei n° 13.409/2016 que garan-
tiram avangos no que se refere ao acesso das classes historicamente
marginalizados e, em especial, as pessoas com deficiéncia. Sobre isso,
destaca-se que o campus Sapucaia do Sul, tem o maior nimero de alu-
nos e alunas com deficiéncia devidamente matriculados e com indice
baixissimo de desisténcia em comparagdo com outros campi do [FSul.

Ainda sobre o aspecto legal, a pesquisa realizada demonstra que
a Politica de Inclusdo e Acessibilidade do IFSul funciona como instru-
mento orientador para garantia do acesso e permanéncia da pessoa
com deficiéncia na Institui¢do. Essa politica tem um papel dindmico no
interior da Instituigdo. Gerou e gera diversas discussoes, mobilizagoes,
agdes formativas/pedagégicas que ajudam na garantia legal do acesso
e permanéncia da pessoa com deficiéncia.

Os estudantes que participaram da nossa pesquisa consideraram
que as condig¢des de acesso para a realizagdo da prova de selegdo sdo de
grande importancia para a sua acolhida e contribui para insercdo e in-
clusdo dos alunos e alunas na Instituigio. Eles e elas também conside-
raram as condigdes de acessibilidade no campus em relagdo a estrutura
fisica basica como banheiros, laboratérios, sala de aula, ambientes de
socializagio, auditério como satisfatério.

A analise dos dados demarca que o Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) se configura como uma pos-
sibilidade importante para garantir o acesso e permanéncia da pessoa
com deficiéncia na Educagdo Profissional e Tecnolégica de nivel médio.
Destarte, ele tem contribuido de forma significativa para institucio-
nalizagdo de diversas politicas de Educagdo Inclusiva no ambito local.

Destacam-se as agdes desenvolvidas pelo nicleo, tais como: for-
magdo continuada como elemento importante para a garantia de acesso

288



e permanéncia de seus alunos e alunos com deficiéncia; organizagio e
execucdo de eventos que exercem um papel de protagonismo dentro
da instituigdo; consolidag¢do e implementagdo de um ambiente especi-
fico (sala de recursos) para atendimento dos alunos e alunas com defi-
ciéncia; articulagdo junto ao corpo docente, com o objetivo de oferecer
atendimento especifico (monitoria) aos alunos e alunas no sentido de
sanar as dificuldades de aprendizagem.

Um ponto importante deste trabalho foi a constatagdo do au-
mento de alunas e alunos ingressantes com deficiéncia na Educagio
Profissional ano apds ano, especialmente, ap6s a implementagio Lei
n° 18.409/2016. Nesse sentido, a discussdo sobre permanéncia nesse
trabalho considerou as possibilidades desde o primeiro acesso até o
presente momento, ou seja, desde a prova de sele¢do até o semestre em
curso desses alunos e alunas.

Vale ressaltar que os Cursos Integrados de nivel médio tém dura-
¢do de trés (3) e quatro (4) anos. O primeiro grupo de alunos contempla-
dos pela reserva de cotas para deficiente se deu no primeiro semestre de
2017, um perfodo bem recente. Na contraméo desse processo, observa-
-se a escassez de projetos de pesquisas que estudem a trajetéria, a per-
manéncia, conclusio de curso e a diplomagdo desses sujeitos. Em vista
disso, sdo necessdrios estudos mais aprofundados que contemplem todo
um percurso formativo desse grupo, considerando desde o momento de
ingresso até o processo de conclusdo de curso e diplomagao.

Por fim, essa pesquisa enfatizou e analisou as possibilidades de
acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia na Educagdo Pro-
tissional e Tecnolégica de nivel médio no IFSul, campus Sapucaia
do Sul. Constatou-se mudangas ocorridas na Instituigdo a partir da
politica nacional na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Observou-se
também que o campus em estudo sofreu reflexos dessa politica, se
consolidando como espago educativo que promove a inclusdo de seus
alunos e alunas com deficiéncia.
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RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO
PRrOFISSIONAL TECNOLOGICA

Gislaine Gabriele Saueressig
Daniela Medeiros de Azevedo Prates

Género e violéncia na escola: introduc¢io a discussio

Na busca por uma educagdo mais igualitdria e voltada a popu-
lacdo trabalhadora, termos sdo cunhados e conceitos sdo necessarios
para projetar ideias e transforma-las em realidade através de pesquisas
académicas, movimentos da sociedade, leis e agdes governamentais. A
formagdo integrada é um destes conceitos: reflete a ideia de tornar
integro e inteiro o processo de formagdo, unindo a educagdo geral a
educacdo profissional, preparando jovens e adultos para a vida. Per-
mite romper, portanto, com a divisdo entre a agdo de executar e a agdo
de pensar, mas de forma integra: formar trabalhadoras(es)' capazes de
atuar como dirigentes, cidadds(dos), que incorporem intelectualmente
o trabalho produtivo (CIAVATTA, 2008).

Outro conceito relevante para a formagio pautada na populagédo
trabalhadora é o de trabalho como principio educativo, que contribui
para a formacgdo de sujeitos autobnomos, capazes de perceber o mundo
(e se ver nele) com uma visdo critica. Esse principio permite ao sujeito
a compreensdo da prépria atuagdo no mundo através do seu trabalho,
“[...] transtormando a natureza em fungdo das necessidades coletivas
da humanidade e, a0 mesmo tempo, cuidar da sua preservagio face aos
demais seres humanos e das geragoes futuras” (BRASIL, 2007, p. 48).

1 Neste texto foi utilizada uma linguagem inclusiva para se referir as pessoas, como por
exemplo “alunas e alunos”, “servidoras(es)”. O objetivo ¢ NAO utilizar o masculino como
sin6nimo de neutralidade, pois a construgio de frases e pensamentos também pode repro-
duzir assimetrias de género, e a visdo do masculino como universal, ou “homem” como
sinbnimo de humanidade, transforma a linguagem em uma ferramenta poderosa na in-
visibilizagdo das mulheres como parte da sociedade, sendo relegadas ao papel do “outro”
(BEAUVOIR, 2016). As palavras tém poder, elas interferem no modo de existirmos, é
através delas que elaboramos pensamentos (BONDIA, 2002), e a linguagem deve ser fle-
xibilizada de acordo com a luta por um mundo mais justo e equitativo (LINS et Al., 2016).
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Niao ha educagido integrada para o trabalho como principio edu-
cativo sem se considerar alunas e alunos como seres humanos integros.
N3ao hd emancipagdo sem considerar a totalidade das relagdes humanas.
Segundo Ciavatta (2008, p. 2 e 3):

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescen-
te, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo
completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo
pertencente a um pafs, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formagio que, neste sentido, supde a compreensio das
relagdes sociais subjacentes a todos os fend6menos.

Neste sentido, podemos pensar nas divisoes e diferencas sociais
que atravessam nossas vidas e nossos fazeres: dependendo do sexo
biolégico, da orientagdo sexual, do género, da raga, e da classe social,
teremos diferentes papéis, responsabilidades, oportunidades, seremos
vitimas de diferentes violéncias, alcangaremos distintos graus de reco-
nhecimento, pertenceremos a diferentes espagos perante a sociedade.
Mulheres, segundo Beauvoir (2016, p. 17 e 18), tém sido consideradas
o “outro” na sociedade e em sua construcio histérica:

Economicamente, homens e mulheres constituem como que
duas castas: em igualdade de condigdes, os primeiros tém situa-
¢des mais vantajosas, saldrios mais altos, maiores possibilidade
de éxito do que suas concorrentes recém-chegadas. Ocupam, na
industria, na politica, etc., maior nimero de lugares e os postos
mais importantes. Além dos poderes concretos que possuem, re-
vestem-se de um prestigio cuja tradigdo a educagio da crianga
mantém: o presente envolve o passado, e no passado toda a his-
téria foi feita pelos homens. No momento em que as mulheres
comecam a tomar parte na elaboragio do mundo, esse mundo é
ainda um mundo que pertence aos homens.

Nos tltimos anos, com a falsa ideia de “ideologia de género”
e a cruzada antigénero e antifeminista, juntamente com a defesa do
conceito de familia nos moldes heterossexuais e aos esforgos conser-
vadores para fortalecer a dominagdo masculina heterossexual, vé-se
revigorada na Educagdo Escolar, a necessidade de atuagdo como es-
paco de luta e de resisténcia. Setores ultraconservadores atacam a
diversidade, a liberdade de cdtedra e tentam evitar que criangas e
jovens tenham acesso a modos diferentes de ver e compreender o
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mundo?, constituindo um cendrio nacional de confronto aos princi-
pios de igualdade e refor¢ando estereétipos de género (MARAFON e
SOUZA, 2018; SARAIVA e VARGAS, 2017).

Nio é a primeira vez que a sexualidade aparece como pauta mar-
cante de movimentos conservadores, mesmo se olharmos apenas para
o periodo recente da nossa histéria. Weeks (2016) defende que ha um
crescente sentimento de crise da sexualidade, advinda da crise nas re-
lagdes entre os sexos. Essas relagdes sdo desestabilizadas rapidamente
com mudangas sociais, principalmente pelo impacto das criticas aos
padrdes de dominagdo masculina trazidas pelo feminismo. Historica-
mente, temos considerado o sexo algo “perigoso, perturbador e funda-
mentalmente antissocial” (WEEKS, 2016, p. 74), e, portanto, posi¢des
morais como casamento, heterossexualidade, vida familiar e monoga-
mia seriam capazes de controlar as praticas sexuais.

Nos anos 1960, conceitos liberais (principalmente econémi-
cos), tinham como premissa um governo que permitia liberdade na
vida privada, mas que mantinha a decéncia publica. Como resulta-
do, “[...] ndo envolveram um endosso positivo a homossexualidade,
ao aborto, ao divércio, nem as representagdes sexuais explicitas na
literatura, no cinema, nas artes” (WEEKS, 2016, p. 75). Nasce, as-
sim, nas décadas de 1970 e 1980, uma mobilizacdo conservadora,
pautada em medos:

- a ameaca a familia;
- 0 questionamento aos papéis sexuais, particularmente aquele
feito pelo feminismo;

2 Um exemplo é o Projeto de Lei 867/2015 — Programa Escola Sem Partido, tam-
bém conhecido como Lei da Mordaga, que, em seu texto, profbe o uso dos termos
“género” e “orientagdo sexual” nas escolas. Também veta o que chama de “ideo-
logia de género”, sem especificar do que se trata exatamente. Expressar opinides,
preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais e politicas também estdo na lista de
restrigdes. A intensdo é de que professoras(es) abordem apenas temas que estejam
de acordo com as convicgdes das familias das(os) alunas(os). O movimento constroi
um ambiente de censura, punigio e perseguicdo as(aos) professoras(es) no ambiente
escolar: os seguidores do “Escola sem Partido” ja promovem inimeras tentativas
de coagir professoras e professores, violando a liberdade de cdtedra e, ironicamen-
te, usando criangas e adolescentes para praticas de vigilancia dentro das salas de
aula. O movimento pode ser visto como resisténcia a transformagdes sociais que
promovam a inclusio, com o intuito de manter a posi¢do hegeménica de alguns

grupos (SARAIVA e VARGAS, 2017).
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- 0 ataque a normalidade heterossexual, particularmente atra-
vés das tentativas dos movimentos gay e lésbico para alcangar a
completa igualdade para a homossexualidade;

- a ameaga aos valores colocada por uma educagdo sexual mais
liberal, a qual era vista como induzindo as criangas a aceitar
comportamentos sexuais até entdo inaceitédveis; [...] (WEEKS,
2016, p. 76).

Todos esses medos eram refor¢ados por uma grave crise na sai-
de, associada ao HIV e a AIDS, simbolos da crise sexual naquela época,
e vistos como o “efeito necessdrio do excesso sexual” (WEEKS, 2016,
p. 87). E notavel a semelhanga com as preocupagdes dos setores con-
servadores atuais: familia, posi¢do relativa de homens e mulheres, di-
versidade sexual e filhos. Embora tenhamos outros simbolos, as pautas
e os medos se repetem.

As diferengas entre géneros, a principio relacionadas as distin-
¢oes biolégicas, sdo utilizadas para justificar todo tipo de separagio e
preconceitos presentes na sociedade (LOURO, 2014). No entanto, dife-
rentemente de outros animais, “[...] na humanidade as ‘possibilidades’
individuais dependem da situagdo econdmica e social”, uma vez que
“onde os costumes proibem a violéncia, a energia muscular ndo pode
alicercar um dominio” (BEAUVOIR, 20186, p. 63).

Igualdade de género é pauta cara quando se fala em Educagao
Profissional. Historicamente, os espagos do saber e do trabalho fo-
ram vistos como destinados aos homens. Apesar do grande ntimero
de mulheres que se apropriou do papel de provedora e da massificagido
da Educag¢io Formal das dltimas décadas, a divisdo do trabalho ain-
da langa para a periferia financeira e social (pagando menos, reconhe-
cendo menos, valorizando menos) mulheres que ocupam o mundo do
trabalho. Semelhantemente, homens que apresentem qualquer atitude,
caracteristica ou comportamento reconhecido socialmente como femi-
nino, acabam sendo vitimas da segregacao.

Neste sentido, direcionamos nossa ateng¢do para a necessidade
de discussdo acerca do papel dos Institutos Federais na formagéo in-
tegral de suas alunas e alunos, no que tange a questdes de igualdade
de género. Acreditamos que constitui a formagdo integral o desen-
volvimento da capacidade critica e a atuagdo humana dessas e desses
profissionais que estdo sendo preparadas(os) para o mundo do traba-
lho: fortalecer futuras protfissionais para identificarem e resistirem as
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violéncias, e cidadds(dos) que ndo as reproduzam. E isso s6 se torna
possivel se olharmos para o ambiente de formagao.

Por que discutir género na Educacido? Contextualizacio
politica e reflexos na EPT

Em maio de 2016, apés o impedimento da primeira Presidenta da
Republica, acompanhamos a extin¢do do Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial e dos Direitos Humanos. Além disso, todos os Minis-
térios passaram a ser ocupados por homens. Projetos de Lei cerceado-
res de Direitos Humanos, como o Estatuto do Nascituro’, que dificul-
tam o tratamento adequado a mulheres vitimas de estupro e aumentam
o abismo que hé entre mulheres e direitos sexuais e reprodutivos, além
de discursos violentos e discriminatérios de parlamentares a suas co-
legas mulheres®, sdo alguns exemplos recentes. Este contexto politico,
somado a indicadores de violéncia de género, fez o pafs cair 22 posi¢oes
no ranking internacional de igualdade de género.

Em 2018, a Declaragdo dos Direitos Humanos completou 70
anos em um contexto internacional de crescente hostilidade contra os
Direitos Humanos e contra os avangos e conquistas de direitos de gé-
nero, étnicos e outras minorias. No contexto nacional, tomava posse
um governo autoritario, machista, misé6gino, e em guerra com os direi-
tos humanos e com os movimentos sociais.

O assassinato da Vereadora do Rio de Janeiro, a sociéloga Ma-
rielle Franco, e de seu motorista, Anderson Gomes, em 14 de marcgo
de 2018, marcou o contexto politico nacional. Mulher, negra, 1ésbica,
maie, moradora da Favela da Maré/RJ, Marielle militava pelos Direi-
tos Humanos, tinha discursos assertivos na Assembleia e tragava uma

3 O Estatuto do Nascituro é um Projeto de Lei (PL 478/2007), que visa garantir a
prote¢do integral ao nascituro, pois considera que a vida humana comega na con-
cepgo. Dessa forma, o aborto seria proibido em todos os casos, inclusive os previs-
tos em lei, como estupro, risco a integridade fisica da gestante e anencefalia do feto.
Se aprovado o PL, o aborto passa a ser considerado crime hediondo. Paralelamente
hé4 também a PEC (Proposta de Emenda a Constitui¢o) 29/2015, conhecida como
PEC da Vida, que altera o art. 5° da Constitui¢do Federal para explicitar que o
direito a vida é invioldvel desde a concepgio.

4 Recentemente o Presidente Jair Bolsonaro foi condenado a pagar uma indenizagdo e a
publicar uma retratagio, por ter dito em 2014, quando ainda era Deputado, que a Depu-
tada Maria do Rosdrio “nio merecia ser estuprada por ser muito feia” (O GLOBO, 2019).
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carreira ascendente na politica. O carro em que estava foi atingido
por 13 tiros, disparados por ex-policiais militares. O atentado ficou
conhecido como um caso de feminicidio politico. O Assassinato da
vereadora é visto como um golpe ao Estado Democratico de Direito
e tomou visibilidade internacional.

O Brasil é um pafs hostil com as mulheres. A taxa de feminicidio’
no pafs é a quinta maior do mundo. Segundo a Organizag¢do Mundial
da Saide (OMS), o ntimero de assassinatos chega a 4,8 para cada 100
mil mulheres. Entre 1980 e 2013, 106.093 pessoas morreram de forma
violenta, por ser mulher. As mulheres negras sdo ainda mais vitima-
das. Apenas entre 2003 e 2013, houve aumento de 54% no registro de
mortes, passando de 1.864 para 2.875 nesse perfodo. Na maior parte
das vezes, sdo os préprios familiares (50,3%) ou parceiros/ex-parceiros
(83,2%) os que cometem os assassinatos (WAISELFISZ, 2015). O ar-
raigado sentimento de posse sobre a mulher, controle sobre seu corpo,
desejo e autonomia e limitagdo de sua emancipagdo profissional, econo-
mica, social ou intelectual sdo algumas das motivagdes para os crimes
(NACOES UNIDAS NO BRASIL, 2016).

Além disso, as mulheres tém maior escolarizac¢io, trabalham
mais horas por dia, e sdo menos remuneradas. Segundo o IBGE (2018),
no Brasil, mulheres ganham, em média, 76,5% do rendimento dos ho-
mens. A carga de afazeres e responsabilidades domésticas e com pes-
soas dependentes e o baixo nimero de mulheres que ocupam cargos
gerenciais sdo alguns aspectos que colaboram para essa situagdo. As
mulheres também participam pouco das tomadas de decisdo e da vida
publica no pais: em 2017, éramos 16% no Senado Federal’, e 10,5% na
Camara de Deputadas(os) Federais.

A baixa representatividade feminina na politica brasileira é his-
térica, e ndo apresenta progresso significativo, apesar de 52% da po-
pulagdo brasileira ser composta por mulheres. Segundo o Mapa Mu-
lheres na Politica 2019, um relatério elaborado pela Organizacdo das
Nagoes Unidas — ONU e pela Unido Interparlamentar, o Brasil ocupa
a posi¢do 134 no ranking de representatividade feminina no Parla-
mento, do total de 193 pafses pesquisados. Sdo 77 deputadas entre
513 cadeiras na Camara, e somente 12 senadoras entre os 81 eleitos.

5 Segundo a Lei 18.104, de 09 de margo de 2015, feminicidio é o homicidio de mulhe-
res por razdes da condi¢io do sexo feminino (BRASIL, 2015).
6 Até 2016 ndo havia banheiro feminino no Plenario do Senado Federal, em Brasilia/DF.
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No ranking da representagdo feminina no governo atual o pafs ocupa
a posicdo 149, de 188, com 9% de representatividade feminina (duas
ministras entre 11), quando a média mundial é de 20,7% (CAMARA
DOS DEPUTADOS, 2019).

A hostilidade com a populagdo feminina se estende aquelas(es)
que ndo se encaixam no padrio heteronormativo. Apesar de celebrar
a maior parada de orgulho LGBTQI do mundo, o Brasil é o pafs que
mais mata homossexuais. Estima-se que cerca de 90% da populagdo
de mulheres transexuais e travestis do pafs, devido a ndo aceitagdo
no mercado formal de trabalho, acaba recorrendo a prostituigio, e
por conta disso sdo ainda mais expostas a violéncia (ALMEIDA e
VASCONCELLOS, 2018). O Brasil ainda ndo conta com legislagéo
tederal especifica para a populagio LGBTOQI. As tnicas agdes que
visam a uniformizag¢do dos direitos civis para essa parcela da popu-
lagdo sdo decisdes do poder judicidrio (SENADO FEDERAL, 2018).
Recentemente, o Superior Tribunal Federal (STF) determinou que
a discriminagdo por orientacdo sexual e identidade de género pas-
se a ser considerada um crime. Os ministros determinaram que a
LGBTfobia seja punida pela Lei de Racismo (Lei 7.716/1989), que
hoje prevé crimes de discriminagdo ou preconceito por raga, cor, et-
nia, religido e procedéncia nacional, até que o Senado e o Congresso
Nacional discutam e legislem sobre o crime de forma especifica (SE-
NADO FEDERAL, 2019).

Essas desigualdades acabam interferindo também na Educa-
¢do Profissional e nos Institutos Federais. Em sua pesquisa, Lopes
(2016) realizou um levantamento da participag¢do feminina na Edu-
cag¢do Profissional Tecnolégica (EPT) e constatou a maior presen-
ca de meninas e mulheres nas dreas com ocupagdes relacionadas ao
cuidado, como estética, cuidado pessoal ou de idosos, alimentagdo
etc. Enquanto as 4reas com menor presenca feminina eram as 4reas
tortemente ligadas as Ciéncias Aplicadas, com alto desenvolvimen-
to tecnoldgico (funcionamento de aeronaves, mecanica, mecatronica
etc.). Diante deste contexto, a Educagdo Profissional Tecnolégica se
constitui um espaco propicio a reproduzir desigualdades de género,
uma vez que aproxima Educag¢do, Trabalho e Tecnologia, areas so-
cialmente vistas como masculinas.
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Educacio, trabalho e violéncia contra mulheres:
das tessituras tedricas

Institutos Federais e a Educacido Integral

A Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnol6-
gica e os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia foram
criados em 2008, através da Lei 11.892, com o objetivo principal de
serem espagos de vinculagdo entre ambiente educacional e ambiente
produtivo, tendo como proposta uma educagdo integrada, de modo a
proporcionar educagdo basica e profissional a populagio jovem e adul-
ta. De acordo com o Artigo 2° da referida Lei:

Art. 2° Os Institutos Federais sdo institui¢des de educagio su-
perior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, es-
pecializados na oferta de educagio profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagio de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas préticas pe-
dagégicas, nos termos desta Lei.

Na Secdo III, Dos Objetivos dos Institutos Federais, Art. 7°, I:

I - Ministrar educagio profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os con-
cluintes do ensino fundamental e para o pablico da educagéio de
jovens e adultos.

O Art. 7° delimita os campos de atuagio das institui¢des, mas,
ao dar prioridade aos cursos integrados, retoma a concepg¢do de uma
instituigdo que contribua para o alcance de transformagdes sociais por
meio da formagdo integral. O foco na formagio de profissionais com-
prometidos com o bem coletivo e capazes de fazer uma anédlise critica
a sociedade e as praticas produtivas reitera a importancia da educagdo
voltada para o desenvolvimento das diferentes dimensdes: social, eco-
noémica e cultural (SILVA, 2009).

Segundo Ramos (2008) e Frigotto e Ciavatta (2011), as reivin-
dicagdes para a educagio nacional no perfodo de redemocratizagdo do
pafs (década de 1980) buscavam garantir uma educagdo voltada para a
classe trabalhadora. O objetivo centrava-se na concepgdo de uma Edu-
cagdo Unitdria (sem a dicotomia trabalho intelectual x trabalho bragal)
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e politécnica (acesso aos processos basicos de produgdo), tendo a inte-
gralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnolégica como
um ideal. Ou seja, uma Educagido Omnilateral.

A Educagido Unitaria exclui das diretrizes, principalmente, a
dualidade da formagdo para o trabalho: a Educagdo Bésica e Pro-
tissional deveria superar as diferengas entre formagdo para o traba-
lho manual e para o trabalho intelectual (RAMOS, 2008; SAVIANI,
1989; CIAVATTA, 2008). Além disso, era imprescindivel que fosse
igual para todas(os), afinal, estava se firmando como um direito ins-
titucional, e ndo deveria ser apresentada de maneiras diferentes para
classes sociais diferentes.

Ramos (2008, p. 3) sustenta que Politecnia significa uma educa-
¢do que “possibilita a compreensdo dos principios cientifico-tecnolé-
gicos e histéricos da produg¢do moderna, de modo a orientar os estu-
dantes a realizagdo de multiplas escolhas.” Para Saviani et Al. (2007,
p- 161), Politecnia se refere a “[...] especializagdo como dominio dos
tundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgio
moderna.”, conceito que ja havia sido trabalhado por Frigotto (1988).

Nesse sentido, a formagdo de politécnicos se difere da forma-
¢do de profissionais técnicos especializados, uma vez que se con-
centra na formagdo integral do ser humano, tornando-o capaz de
produzir sua proépria existéncia através do trabalho nio alienado,
e possibilitando seu acesso e conhecimento de processos basicos de
produgdo. Isso ndo significa formar um profissional capaz de atuar
com uma Unica técnica, mas com dominio dos fundamentos de di-
versificadas técnicas de produgdo, com autonomia e capacidade de
tomar decisdes em um contexto de multiplas escolhas, capaz de
questionar praticas produtivas impostas pela légica do mercado e
propor novas possibilidades.

J& o conceito de omnilateralidade é um sentido filoséfico atribui-
do 4 Educagio Integral. E um conceito marxista que orienta a reflexio
acerca da Educacio e pode ser aplicado tanto a Educagdo Bésica quanto
a Educagdo Superior. Ele expressa uma concepgdo de Educagdo Inte-
gral, pois compreende as dimensdes da vida humana, que estruturam a
pratica social: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Trabalho como condigdo
humana de transformagio do meio e como pratica econdmica, ciéncia
como a produgdo de conhecimento pela humanidade, e a cultura como
valores éticos e estéticos (RAMOS, 2008).
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Educag¢io Unitéaria e a Educagido Politécnica constituem, entio,
segundo Ramos (2008), os dois pilares conceituais para a Educagdo
Integrada. Uma educagdo que propicie acesso ao conhecimento, a
cultura, as condigdes necessdrias para a formagdo com dominio em
diferentes técnicas de produgdo, com a valorizagdo do saber que vem
do trabalho. Uma Educagio vinculada ao mundo real, que leve em
consideracio as diferentes realidades e cotidianos de alunas e alunos.

Estes principios de educagdo aproximam-se de Freire (2011),
que argumenta sobre a responsabilidade de educadoras(es) na missdo
de manter uma postura vigilante perante praticas de desumanizagio
presentes na sociedade e, portanto na escola, através de praticas edu-
cativas transformadoras, que levam em consideragido a bagagem de
vida das(os) estudantes, suas individualidades, sua autonomia, iden-
tidade cultural etc.

Essa concepgdo de Educagdo aliada ao Ensino Médio como for-
magdo necessdria para todas e todos, nos proporciona uma perspectiva
do Ensino Médio Integrado.

Género nas relagdes de e com o trabalho

Dentre as diversas desigualdades existentes na sociedade brasi-
leira, podemos dizer que uma das mais evidentes se refere as relagdes
de género. A participagdo das mulheres na vida em sociedade se dd em
espagos variados, como familia, escola, igreja, movimentos sociais, e,
claro, no mundo do trabalho. Antunes (1999) argumenta que homens e
mulheres, trabalhadoras e trabalhadores, nio tém os mesmos direitos,
deveres ou oportunidades, tampouco sdo atingidos de maneira igual
em situagdes de retirada de direitos ou de precarizagio.

Em alguns pafses o contingente feminino ja supera o masculino
na composig¢do da forca de trabalho. Mesmo com a crescente participa-
¢do das mulheres no ambiente produtivo, a desigualdade salarial entre
os sexos ¢ presente no mundo todo. Além disso, a presenca de mulheres
¢ mais comum no universo do trabalho part time, precarizado e desre-
gulamentado. No ambiente fabril, ¢ comum mulheres (assim como imi-
grantes e pessoas negras) serem destinadas a postos que necessitem
menos qualificagdo, com fung¢des mais elementares e carga intensiva
de trabalho, enquanto que os homens estdo presentes nos ambientes
com capital intensivo (médquinas e investimentos em tecnologia) e, di-
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terentemente das mulheres, participam dos processos de tomadas de
decisoes (ANTUNES, 1999).

H4 também a discriminagio de mulheres casadas e/ou mies na
hora de contratar funcionérias (OGIDO e SCHOR, 2012) e na promo-
¢do das mulheres que ja fazem parte do quadro profissional (NETO et
Al,, 2010). Outro aspecto importante remete a empresas estrangeiras
que nio diferenciam estado civil de mulheres em seus paises de origem,
mas praticam essa discriminagdo ao atuarem no Brasil, conforme reme-
te Antunes (1999), a respeito de algumas empresas francesas.

[sso alerta para a importancia da interferéncia estatal nas prati-
cas trabalhistas e do peso da construgdo cultural e histérica das rela-
¢oes de trabalho (YANNOULAS, 2002). Culturalmente hd uma “cons-
trugdo social sexuada”, em que as relagdes de género implicam relagdes
sociais, de poder, de classe, de trabalho etc. O capitalismo soube utili-
zar-se dessa divisdo sexual do trabalho, de forma a intensificar a ex-
ploragdo de diversas formas diferentes, igualmente do trabalho formal,
informal, remunerado ou nio.

Federici (2017 e 2018) analisa como o capital apropria-se do
trabalho doméstico e do trabalho reprodutivo das mulheres de acor-
do com seus interesses, desde o perfodo de acumulagdo primitiva, per-
passando a revolugdo industrial. Segundo a autora, o capital aliou-se
a igreja e aos nobres/burgueses para confinar mulheres ao papel de
reprodutoras da vida e da for¢a de trabalho. Inclui-se aqui todas as
fungdes maternas e de suporte a vida e a famflia: gestagdo, aleitamento
e cuidado com as criangas, a sexualidade, o cuidado com pessoas idosas
e doentes, o alimento, a limpeza, entre outras fungdes. Além da opres-
sdo na vida privada e doméstica, a autora também cita a exploragdo
das mulheres pelo capital nas fabricas, considerando-as mais déceis e
menos propensas a revoltas, mais dedicadas ao trabalho, e pagando me-
nos do que aos homens por considera-las fisicamente fracas. O capital
se apropria diferentemente da forca de trabalho feminina, e intensifica
a desigualdade: a precarizag¢do dos saldrios, das condigdes de trabalho,
dos direitos das mulheres trabalhadoras tem sido mais intensa do que
dos homens (ANTUNES, 1999).

A ampliagdo da participa¢do feminina no mundo produtivo é
vista como parte importante do processo de emancipagdo das mulhe-
res nas ultimas décadas. O acesso a uma vida financeira minimamen-
te independente e a possibilidade de buscar capacitagdo profissional
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propiciaram as mulheres autonomia para lutarem contra diversas
tormas de opressdo masculina, tanto nos ambientes publicos quan-
to privados. Porém, ¢ inegavel que as relagdes com o trabalho estdo
envolvidas em uma trama mais complexa, que envolve, entre outras
esferas, raga e classe social. Enquanto que o direito ao trabalho repre-
senta emancipagdo para mulheres brancas, mulheres negras sempre
trabalharam mais fora de casa, e tém sua forca de trabalho e seus
corpos explorados por um sistema produtivo que mantém rafzes no
escravagismo, até os dias atuais (DAVIS, 2016).

Historicamente, mesmo quando uma mulher consegue ultra-
passar as barreiras impostas ao crescimento profissional feminino e
ocupa espacos fabris, educacionais, de prestacgdo de servigos ou qual-
quer outra area profissional, quase sempre sdo controladas e vigiadas
por homens, geralmente sendo consideradas fungdes secundérias, de
apoio ou auxilio (LOURO, 20145 CAMARGO, 2019). Essa intensi-
ficagdo da exploragdo da mao-de-obra feminina aumenta considera-
velmente se considerarmos a polivaléncia do trabalho reprodutivo e
doméstico das mulheres.

Segundo Dias (2008), uma das formas mais graves de violéncia
praticadas contra mulheres no ambiente de trabalho é o assédio sexual.
Esse tipo de violéncia consiste em um comportamento de conotagdo
sexual, indesejado pela vitima, que pode se manifestar de forma fisica,
verbal ou ndo verbal. O objetivo é criar um ambiente intimidativo, hos-
til, humilhante e ofensivo, violar a integridade fisica e moral da vitima,
acabando por ofender o seu desempenho e progresso protfissionais. O
assédio sexual é uma afronta a dignidade das trabalhadoras e impede as
mulheres de agirem de acordo com suas capacidades. Sdo comentérios,
piadas, expressdes de cunho sexual, convites insistentes, chantagens,
entre outros comportamentos, que as vezes, devido a ideologia patriar-
cal e a posicdo social e econémica das mulheres em relagdo aos empre-
gadores, ndo sdo reconhecidos pela sociedade e até pela justiga como
assédio sexual (DIAS, 2008), tampouco como violéncia.

Paralelamente, a crenca na “verdadeira” natureza sexual do ho-
mem e da mulher conduz a elisdo das motiva¢des dos individuos
que praticam assédio sexual sobre as mulheres. Os individuos que
impdem conversas de natureza sexual ou infligem atitudes com
fins sexuais sobre as mulheres, fazem-no, muitas vezes, imbuidos
no pressuposto de que tais comportamentos correspondem ao que
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socialmente é esperado do género masculino. Por outras palavras,
acreditam que normativamente lhes é exigido que se comportem
“como verdadeiros homens” (DIAS, 2008, p. 13).

O assédio sexual é um comportamento normatizado numa so-
ciedade em que hé a prevaléncia de uma cultura de violéncia, onde
as relagdes de género sdo construidas sob a intersecg¢do do sexo e do
poder. As mulheres sdo tratadas como objetos da prerrogativa sexual
dos homens, e isso em nada estd ligado a sexualidade, ou a jogos de
sedugdo. O assédio sexual representa “uma expressdo exacerbada do
sexismo e uma das formas mais nefastas e sutis de viola¢do das mu-
lheres” (DIAS, 2008, p. 14).

No podcast da Revista Piauf, Maria Vai Com as Outras (2019),
um relato de uma profissional da drea de mecanica, formada no Centro
Federal de Educagdo Tecnolégica (CEFET), na modalidade Ensino
Médio Integrado, nos dé4 pistas sobre formas de violéncia possiveis
de serem encontradas no mercado de trabalho. A entrevistada rela-
da acerca do inicio da trajetéria profissional: exposta a um ambiente
de trabalho hostil e miségino, tinica mulher na 4rea de Engenharia,
passa por situagdes de assédio com diferentes niveis de violéncia. Na
entrevista, sdo discutidas as consequéncias psicolégicas, a vulnera-
bilidade das mulheres e as cicatrizes deixadas pelo assédio sexual,
além de mostrar a importancia da informagdo acerca dessas violén-
cias, para que as vitimas possam identificar essas situagdes e buscar
ajuda, além de propiciar maior resisténcia ao sentimento de culpa que
acompanha as vitimas nesses casos.

Experiéncias de assédio ndo sdo exclusividade da Engenheira an-
teriormente relatada. No mundo, uma a cada quatro mulheres pode vir
a ser vitima de assédio sexual (DIAS, 2008). O assédio tem sido tema
de diferentes movimentos e discussdes, em diferentes frentes e areas de
producgdo. Contudo, ainda é um comportamento violento comum nos
mais diversos ambientes de trabalho.

Género e violéncia: qual o papel da escola?

As lutas das mulheres por igualdade de direitos na sociedade
deram inicio ao movimento feminista, ainda no século XIX. Feminis-
mo é uma dessas palavras que carregam consigo uma histéria. Dentre
suas diversas contribui¢gdes para a compreensdo da vida em sociedade
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e para torna-la menos desigual, o movimento feminista também pode
ser visto como o ponto de partida para o que entendemos hoje acerca
do conceito de género.

Uma breve contextualizagio histérica se faz necessaria, a fim de
situar o inicio dos estudos de género, que esta atrelado ao movimento fe-
minista. A evolugdo do feminismo, segundo Duarte (2003, p. 152), ocorre
em momentos nio estanques, de fluxo e refluxo, por isso sdo comparados
a ondas, que “[...] comegam difusas e imperceptiveis e, aos poucos (ou de
repente) se avolumam em diregéo ao climax, para entdo refluir numa fase
de aparente calmaria, e novamente recomegar”. A autora identifica um
perfodo de cerca de 50 anos entre uma onda e outra (no Brasil), preen-
chidos por pequenas movimentagdes de mulheres que, somando forgas,
se uniam para outra vez quebrar barreiras e abrir espagos.

A Primeira Onda do Feminismo é como ficou conhecido o Mo-
vimento Sufragista do final do século XIX, a luta pelo direito ao voto
das mulheres. O movimento Sufragista se estendeu por vérios paises
do ocidente, embora com for¢a e resultados diferentes (LOURO, 2014).
No Brasil, foi marcada pela primeira legislacdo autorizando a abertura
de escolas publicas para meninas, em 1827 (DUARTE, 2003). O direito
ao voto feminino s6 foi conquistado pelas brasileiras no inicio da déca-
da de 1930 (COSTA, 2005).

Diferentemente da Primeira Onda, o movimento feminista no sé-
culo XX — A Segunda Onda Feminista, acontece de forma mais abran-
gente, e alcanga o meio académico. O movimento acaba por se voltar
para construgdes propriamente teéricas, com o surgimento e circula-
¢do de livros, jornais, revistas e dos “estudos da mulher”, solidificando
o trabalho das feministas e levando-as para além dos protestos publicos
e dos grupos de conscientizagdo, sem perder o carater politico, uma das
principais caracteristicas das lutas feministas (LOURO, 2014).

Louro (2014) referencia a Segunda Onda do Feminismo (final da
década de 1960) como o periodo em que os debates problematizaram
esse conceito, essencial para as discussdes da época, que se ocupariam
em compreender e mudar a situagdo de segregagdo social e politica
a que as mulheres foram historicamente submetidas, sua consequente
invisibilidade e os impedimentos e dificuldades em serem reconhecidas
como sujeitos na Ciéncia, nas Artes, nas Letras, entre outras dreas.

Nesse contexto, vemos a emergéncia do conceito de género, co-
locando em xeque o determinismo biolégico, o qual justificava as de-
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sigualdades sociais entre homens e mulheres’. A ideia de que género
¢é diferente de sexo centra-se em como as diferengas fisicas entre os
sexos sdo lidas nas praticas sociais, onde se constroem e se reprodu-
zem as desigualdades, que tém rafzes nos arranjos sociais, na histéria,
nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade e nas formas de
representacdo de homens e mulheres (LOURO, 2008 e 2014). Para
Quirino (2015, p. 231):

[...] o conceito deixa claro que a discriminagdo vivida pelas
mulheres ndo é um problema exclusivo delas ou advindo de
uma incapacidade natural, mas resultado das relagdes sociais
entre os sexos construidas ao longo da histéria e serve, assim,
como uma ferramenta analitica que é, ao mesmo tempo, uma
ferramenta politica.

Passa-se, entdo, a utilizar o conceito de género nas discussoes acer-
ca das construgdes sociais e histdricas a que os sujeitos sdo submetidos,
de acordo com suas caracteristicas biol6gicas, bem como para analisar
relagdes entre homens e mulheres, incluindo comportamentos violentos.

De acordo com Lins (2016, p. 54), “[...] a violéncia de género tem
sido uma categoria muito popular nos tltimos tempos para nos referir-
mos a situagdes violentas relacionadas as desigualdades entre homens
e mulheres”. E aqui, violéncia ndo se refere apenas as agressoes fisicas,
mas sim a todo um leque de abusos, violagdes de direitos, pressio psico-
l6gica, ataque moral, exposi¢do da intimidade, entre outras formas de
desrespeitar a autonomia e a dignidade de um ser humano.

Algumas formas de violéncia, sobretudo no contexto de género
e sexualidade, ndo sdo consideradas crime, nem sequer sio vistas como
um comportamento reprovavel. Muito pelo contrério: sdo naturaliza-

7 Destacam-se momentos anteriores a década de 1960, em que o determinismo bio-
16gico é questionado. A antropdéloga Margaret Mead, na década de 1930, realizou um
estudo sobre a criagdo de criangas e o temperamento de membros de trés sociedades
diferentes na regido da Nova Guiné. A pesquisadora descobriu trés distintas formas
de organizagio social, e em nenhuma a responsabilidade com a prole e outras conven-
¢oes de género se igualavam as vigentes nos EUA na época, e que sdo presentes até
hoje. Em 1949 a filésofa francesa Simone de Beauvoir refuta a ideia de que a biologia
determina as diferencas comportamentais entre homens e mulheres, expondo que
a cultura, e nfio apenas a natureza, explica as diferentes construgdes de feminino e
masculino (LINS et Al, 2016). Porém, essa discussdo e as descobertas dessas impor-
tantes pesquisadoras s6 passam a ter impacto na década de 1960.
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das e justificadas com base em tradi¢des, costumes, ou em senso co-
mum, e a vitima acaba por ser culpabilizada pela violéncia que sofreu.
Pesquisas de percepgdo social mostram que, no Brasil, a populagdo res-
ponsabiliza as vitimas de violéncia sexual e doméstica, e também con-
sidera que essas mesmas vitimas sdo as Unicas responsaveis pela sua
integridade fisica, psicolégica e moral (LINS et Al,, 2016).

Historicamente, a escola tem desempenhado papel ativo na pro-
dugdo, reproducido e fortalecimento de diferengas e desigualdades se-
xuais e de género. Além de separar meninos e meninas, também dividiu
e priorizou distintas formagodes de acordo com idade, classe social, raga,
etnia e religido das(os) estudantes. As praticas educativas normatiza-
das tém contribuido para a escolarizagdo de corpos e mentes. Essas
ligdes produzem diferenga, uma vez que criangas e jovens acabam por
incorporar comportamentos que, com o passar do tempo, se tornaram
socialmente naturalizados, além de marcadores de género, como ha-
bilidades, preferéncias, gestos, movimentos, sentidos, que constituem
o que podemos chamar de identidades escolarizadas (LOURO, 2012;
2014; COSTA, RODRIGUES e PASSOS, 2011).

No Brasil, o direito a presenga feminina em sala de aula, novidade
no século XIX, fol uma conquista importante para as mulheres, apesar
de trazer consigo sintomas do sexismo pungente. No levantamento
histérico realizado por Louro (2012), a pesquisadora afirma que a for-
magdo de meninas priorizava principios morais, formacdo de caréter e
valores cristdos e considerava a instrugdo algo supérfluo: as mulheres
deveriam ser mais educadas do que instruidas, uma vez que, enquanto
esposas e mées, informagdo e conhecimento nio seriam necessarios. O
carater secunddrio da educagdo feminina e a preparagdo para a atuagdo
em ambito doméstico, além do curriculo escolar, sio demonstrativos de
que a educagdo feminina refletia o papel designado para mulheres na
sociedade (OLIVEIRA e AMARAL, 2015).

A transformacgdo do Magistério em “trabalho de mulher” também
passou por um processo de discordancias, segundo Louro (2012): havia
quem ndo confiasse a educagdo de criangas as mulheres, por considera-
-las seres incapazes e com cérebros pouco desenvolvidos, e, por outro
lado, havia a crenga de que o Magistério era a extensdo da maternidade
e, portanto, naturalmente uma fun¢do feminina. E assim, nesse contex-
to sexista, a docéncia passou a ser vista como um exercicio de vocagdo
e de amor, com uma imagem desprofissionalizada e disciplinadora.
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A sexualidade esta presente na escola, pois faz parte dos sujei-
tos. Ndo é algo que se possa separar ou de que se possa despir uma
pessoa (LOURO, 2014). E assim como a escola precisa repensar suas
praticas no que concerne a género e sexualidade, também precisa pro-
blematizar outros marcadores, como de raga, de classe social, de et-
nia etc., que entram no ambiente escolar no momento em que entram
sujeitos. Seftner (2011) também chama a atengdo para a diversidade
de caracterfisticas pessoais que sdo elementos da construgdo de estig-
mas que levam a violéncia estrutural na escola: cor da pele, género,
pertencimento religioso, orientagdo sexual, regido de origem ou de
habitagdo, deficiéncia fisica ou mental, geragio, classe social, arranjo
familiar a que pertence, aparéncia fisica como obesidade, entre outros.

E preciso questionar o que é naturalizado, problematizar de for-
ma ampla e complexa a normatiza¢do cotidiana, naturalizada e conti-
nuada dos comportamentos e das sexualidades dos sujeitos, pois essa
também é uma forma de violentar jovens e adultos nos ambientes
escolares (LOURO, 2014).

[...] a escola é o espago que concebemos para estimular a re-
flexdo, o aprendizado e o desenvolvimento de comportamentos
mais compativeis com a diversidade e a democracia. Situagdes
em que mulheres e meninas estejam em desvantagem e tenham
seus direitos violados nio podem ser negligenciadas ou minimi-
zadas pela escola. (LINS et Al. 2016, p. 63 e 64).

Portanto, é de grande importancia que a escola seja um espago
comprometido a evitar reproduzir as desigualdades vividas na socieda-
de, transformando curriculos, praticas em sala de aula, procedimentos
de avaliagdo e espagos de convivéncia em ferramentas para garantir
igualdade, democracia e justiga social.

Freire (2011) expressou em mais de uma oportunidade seu de-
sejo de que a escola fosse um ambiente que respeitasse as individuali-
dades das pessoas, suas identidades culturais, seus desejos e suas ne-
cessidades. Para Freire (2011), tornar-se racista, machista, classista, ¢
transgredir a eticidade que nos faz humanos, é uma ruptura com a de-
céncia. “Qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela é um dever
por mais que se reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar”
(FREIRE, 2011, p. 59).
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Consideracoes Finais

A presente pesquisa se propOs a problematizar as relagdes de
género na Educagdo Profissional Tecnolégica, discutindo o sexismo
e a violéncia contra mulheres, presente nas mais diversas dinidmicas
sociais. Desenvolveu-se essa problematizagdo no sentido de articular o
conceito de formagdo integral a que se propdem os Institutos Federais,
aos estudos de género, com o objetivo de fomentar o desenvolvimento
de espagos de formagdo menos desiguais e mais acolhedores para alu-
nas e trabalhadoras.

Este estudo ndo teve a pretensio de esgotar as discussdes sobre
Educagdo Profissional e Tecnolégica, tampouco sobre relagdes de ge-
nero e violéncia contra a mulher. O sexismo, os assédios, as fobias e os
preconceitos relacionados a género e sexualidade estdo presentes nas
relagdes entre sujeitos nas mais diversas tramas sociais e, por enten-
dermos que sexualidade e género fazem parte das nossas vivéncias en-
quanto seres humanos integros, completos, essas questdes também se
tazem presentes em sala de aula, de modo que ndo hé4 formacao integral
sem esfor¢os pela igualdade de género.

Algumas violéncias sdo visivelmente reconhecidas, outras, pas-
sam despercebidas nas tramas das relagdes sociais, devido a histérica
naturalizagdo da hegemonia branca, masculina e heteronormativa a
que estamos submetidas(os). A Educacdo Profissional e Tecnolégica
tem uma conexdo direta com o mundo do trabalho e com o uso de
tecnologias e, por ser um ambiente educacional que abrange areas de
conhecimento técnico, comumente relacionadas ao “mundo masculi-
no”, constitui um ambiente propicio a produgio e reprodugio de com-
portamentos violentos com meninas e mulheres. Esses comportamen-
tos prejudicam o desempenho escolar e desencorajam o investimento
profissional nessas dreas, por parte das alunas, e ndo prepara cidadas e
cidaddos para a atuagio profissional pautada no pensamento critico e
democratico, pilares da Educagdo Integrada.

Esperamos que este estudo seja ponto de partida para novos e
mais profundos questionamentos, e que possamos colaborar com a
transformagédo coletiva da Educagdo Profissional e Tecnolégica, dos
Institutos Federais e da sociedade.
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A CONTRIBUICAO DA TERCEIRIZACAO DO TRABALHO PARA A
MANUTENCAO DA SOCIEDADE CAPITALISTA

Sandra Levien
Manoel José Porto Junior

Introducio

Na sociedade capitalista o trabalho trata-se de uma atividade em
constante disputa, visto que a forca de trabalho, atualmente vendida, é
determinante para a manutengio do capital e, ao mesmo tempo, fonte
de renda e de sustento da classe trabalhadora. Isto significa que o tra-
balho, hoje reduzido ao emprego, constitui-se como um elemento de in-
teresse tanto da classe trabalhadora, definida por Antunes (2009) como
a classe-que-vive-do-trabalho, quanto da classe dominante. No entan-
to, esses interesses sdo totalmente opostos: os trabalhadores preten-
dem um trabalho valorizado socialmente e economicamente, que ndo
s6 seja fonte de sustento, mas, também, seja uma atividade gratificante,
em contrapartida, os donos dos meios de produgdo visam implementar,
tanto no plano fisico, quanto no plano ideolégico, a desvalorizagdo do
trabalho em todos os sentidos e, consequentemente, a exploragido da
forga de trabalho para, com isso, aumentar as suas margens de lucro.

De acordo com Paro (2008), o trabalho s6 é explorado porque,
nessa sociedade, ele produz excedente, o que ndo acontecia nas socieda-
des primitivas, quando o trabalho era totalmente consumido em ativi-
dades vitais do ser humano. Todavia, apesar da exploragdo do trabalho
ser uma das caracteristicas da sociedade capitalista, essa ndo se trata
de um atributo tnico e exclusivo do capitalismo. Em outras formas de
sociedades, divididas em classes, como a escravocrata ou a feudal, por
exemplo, ja se utiliza a exploragdo da forga de trabalho para garantir
regalias aos senhores (donos de terras, principalmente). Porém, com
o surgimento do capitalismo, o trabalho passa a ser explorado sob a
tigura da mercadoria (principal elemento de riqueza do capitalismo),
ou seja, do processo de mais valia (PARO, 2008). A mercadoria, com
sua dinamica de produgio e de venda fetichizados pelo capital, trouxe a
exploragdo do trabalho a ideia de legalidade para esse processo, ja que
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ao pagar/remunerar os trabalhadores pela sua for¢a de trabalho (e ndo
mais escravizar ou roubé-los diretamente), constréi a visdo, também
alienada, de que os trabalhadores assalariados sejam, por isso, valori-
zados. Porém, o capitalismo se utiliza ndo s6 do trabalho assalariado,
mas também do trabalho informal, do trabalho precarizado, da ideia
de empreendedorismo’, da naturalizagdo do desemprego e de outras
formatagdes “modernizadas” de exploragdo do trabalho, apenas como
instrumentos de lucratividade nesta sociedade.

O capital e, portanto, os donos dos meios de produgdo estdo, a todo
o momento, buscando alternativas de baratear os custos de produgio de
bens e servigo, isto porque, de acordo com Marx (2008), hd uma ten-
déncia natural na queda da taxa dos seus lucros, o que requer medidas
para que a lucratividade, ao menos, seja mantida. Para combater essa
tendéncia, Marx (2008) aponta que o capital se atém, basicamente, em
seis formas de recuperar a lucratividade e que estdo, diretamente e in-
diretamente, relacionadas a exploragio e ao barateamento do custo do
trabalho e a piora das condigdes sociais da classe trabalhadora. Sdo elas:
aumentar a exploragdo do trabalho, reduzir os salarios dos trabalhado-
res, baixar precos de elementos do capital constante, promover uma su-
perpopulagido relativa, focar no comércio exterior e aumentar o capital
em agdes (MARX, 2008). Estas medidas do capital deixam evidente que
o trabalho é a base da economia da sociedade, é também a base para a
estruturacdo de categorias socioprofissionais (influencia nas praticas co-
letivas, ritmos de trabalho e na qualidade de vida) e, por causa de tudo
isso, é objeto de agdo e de intervencdo (MANFREDI, 2002).

Sendo, entdo, o trabalho o principal motor do capitalismo, é es-
tratégico para o capital realizar agdes no sentido de desvalorizar, pre-
carizar e retirar do trabalhador o dominio e o sentido do seu trabalho,
para que, desta forma, haja a alienagdo do trabalhador e a consequen-
te exploragdo do trabalho. Diante disso, principalmente, por meio de
agdes governamentais, incentivadas pelas elites, ja que estas tem regu-
lado a legalidade trabalhista, prega-se, na sociedade, a necessidade de
recuperagdo econdmica pela contratagdo de um trabalhador flexivel,
multitarefas, em constante qualificacdo (o que, na préatica, ndo garan-
te empregos duradouros, mas sim mais opg¢des de escolhas ao capital

1 O discurso do empreendedorismo contribui para a naturalizagdo de condigoes de-
sumanizadas de trabalho, inculcando os valores burgueses em crescente parcela da
classe trabalhadora, alijada de acesso ao emprego formal.
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para cada momento de necessidade) e que deve ser contratado, prin-
cipalmente, via terceirizagdo e subcontratagdo, estimulando-se ainda
trabalhos do tipo part-time, autbnomo, temporario ou informal (AN-
TUNES, 2009). Em face disso, formas mais estéveis de trabalho como,
por exemplo, a contratagdo direta de trabalhadores com carteira assi-
nada, contratagdes via concurso publico, sdo fortemente criticadas e
desmontadas, ja que estas garantem mais direitos e mais rendimentos
aos trabalhadores e, por outro lado, diminuem a margem de lucro ou
de exploragdo do trabalhador, elementos essenciais a classe dominante
e/ou aos governos que estio a servigo desta.

Neste contexto, a terceirizag¢do do trabalho no Brasil, gestada em
discursos “modernistas” de retomada econémica e de geragdo de em-
pregos trata-se, na realidade, de uma das estratégias da sociedade ca-
pitalista de barateamento da méio de obra e de exploragdo do trabalho
e do trabalhador, de forma legalizada e, se possivel, com apoio popular.

[..Jquando falamos em terceirizagido no Brasil, podemos dizer
que, em virtude da recorréncia de sua pratica, uso e costume(a
terceirizagdo) se encontra em vias de regulamentacdo, inclusive
de forma socialmente consentida, até mesmo por parte signifi-
cativa do sindicalismo, que, historicamente, sempre foi contra
(INACIO e TARDELL 2018, p. 454).

Diante disso, a terceirizag¢do é um instrumento ideolégico e pra-
tico para a manutencdo da sociedade capitalista e que, em razéo disso,
nio pode ser “normalizada” e tratada como uma bandeira da classe
trabalhadora e, muito menos, de institui¢des e, até mesmo, partidos
politicos que dizem representar os interesses dos trabalhadores.

A terceiriza¢do na iniciativa privada, de acordo com Kian
(2006), vem desde a década de 50 e 60, mas, segundo Druck et AL
(2018), chega no servigo putblico apenas 1967, em uma Reforma Ad-
ministrativa, durante um governo militar. E, desde entéo, ela s6 vem
se expandindo no setor privado, no setor publico e, até mesmo, no
servigo publico, principalmente a partir de 2017, quando ganha forga
legal pelas leis da Terceirizagdo (Lei 13.429/2017) e da Reforma Tra-
balhista (Lei 13.467/2017).

No cenario brasileiro do trabalho, a terceirizagdo é uma realida-
de tdo forte quanto qualquer outra forma de contratagio e vem con-
tribuindo para a amplia¢do das desigualdades sociais e destruindo os
sentidos e os direitos do e no trabalho.
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Neste contexto, este texto pretende discutir as contribuigdes da
terceirizagdo do trabalho para a manutengdo das condigdes da socieda-
de capitalista exploratéria em vigéncia. Para tanto, adota uma metodo-
logia fundamentada em pesquisa bibliografica, apoiada no referencial
tedrico do materialismo historico-dialético, e em reflexdes advindas
da dissertagiio e pesquisa, realizada pelos autores, junto ao ProfEPT/
[FSul, intitulada “Terceirizagio do trabalho e seus impactos econdmi-
co-financeiros, administrativos e sociais: um estudo de caso no IFSul
- campus Camaqua”.

A terceirizacio do trabalho:
relacdo trabalhista para o capitalismo

Do ponto de vista administrativo, a terceirizagdo trata-se de um
processo em que se transferem atividades de uma determinada em-
presa ou instituigdo publica para outra empresa, chamada de empresa
terceirizada ou, ainda, empresa intermedidria. A origem da palavra re-
mete, justamente, a este processo:

Terceirizagdo deriva do latim Zertius, que seria o estranho a uma
relagdo entre duas pessoas. Terceiro é o intermediario, o inter-
veniente. No caso, a relagdo entre duas pessoas poderia ser en-
tendida como a realizagio entre o terceirizante e o seu cliente,
sendo que o terceirizado ficaria fora dessa relagdo, daf, portanto,
ser terceiro. A terceirizagio, entretanto, nio fica restrita a ser-
vigos, podendo ser feita também em relagdo a bens ou produtos
(MARTINS, 2005, p. 19).

Assim, de um modo simplificado, este processo se refere a con-
tratagdo de uma empresa intermedidria ou terceirizada, por parte de
uma empresa ou ainda de uma institui¢do publica, para realizar deter-
minados servigos, por meio de trabalhadores terceirizados, que por sua
vez, ndo fazem parte ou nio estdo vinculados a contratante, resultando,
assim, em um processo de triangulagao.

Ainda sob o dngulo da gestdo empresarial, a terceirizagdo é con-
siderada como uma forma de barateamento na contratagdo de mio de
obra, além de representar um meio de redugio de custos da produgdo
e estratégia de direcionamento do foco dos trabalhadores da empresa
apenas para as atividades finalfsticas. Deixando, assim, as atividades
consideradas “secundarias” a cargo das empresas terceirizadas e dos
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trabalhadores terceirizados. Portanto, “na dltima década a terceiriza-
¢do vem se convertendo em instrumento central das estratégias de
gestdo corporativa” (ANTUNES e PRAUN, 2015, p. 420).

Entretanto, sob um olhar administrativo do tipo humanistico,
a terceirizagdo ¢ um processo de desmonte da classe trabalhadora e
nio s6, logicamente, pelo seu ataque ferrenho ao sentido ontolégico
do trabalho, mas também por ferir o sentido do emprego. A alienagio
causada pela terceirizagdo é tamanha que ocorrem muitos casos em que
os trabalhadores terceirizados desconhecem o prédio da empresa que
os contratou e, até mesmo, o patrdo e demais superiores, ou seja, des-
conhecem elementos bdésicos e primordiais das relagdes trabalhistas.
Além disso, os trabalhadores sdo alocados dentro de outra empresa ou
instituigdo publica contratante, da qual ndo possuem qualquer tipo de
vinculo, apesar disso, contribuem com esta, por meio do seu trabalho,
em um verdadeiro “ciclo de confusdo profissional” (LEVIEN, 2020).

Relaciona-se, entdo, a um dinamismo que retira do trabalhador
elementos basicos do emprego: a figura do patrdo, o espago fisico de
trabalho, os colegas de trabalho, o sentido do trabalho realizado e o
pertencimento profissional. O patrdo oficial é o que estd na empresa
terceirizada, no entanto, é sabido que nas empresas contratantes, ha
quem se ache na posig¢do de patrdo dos trabalhadores terceirizados in-
terferindo, diretamente, no vinculo e na compreensio do trabalhador
terceirizado. O espago tisico de trabalho passa a ser uma empresa ou
instituigdo publica estranha ao seu vinculo formal de trabalho, pois o
trabalhador executa suas atividades em uma empresa que nio o contra-
tou e, a0 mesmo tempo, ndo conhece o espago fisico da empresa tercei-
rizada e, nem mesmo, os reais colegas de trabalho que estdo na sede da
empresa terceirizada. O sentido do trabalho e o pertencimento sdo uma
das questdes mais preocupantes, ja que, raramente, o trabalhador pode
ver algum sentido naquilo que faz, quando ndo estd na empresa que o
contratou, convive com pessoas estranhas a suas relagdes trabalhistas,
sofrendo, muitas vezes, preconceito de todo tipo e, para completar, tra-
balhando em uma atividade temporéria (LEVIEN, 2020).

Assim sendo, a terceirizagdo foi intencionalmente projetada para
ser uma relagdo trabalhista para o capitalismo, ja que, de acordo com
Antunes (2013), ela é a porta de entrada para se cumprir as exigéncias
do capital que pretendem a redugio cada vez mais acirrada dos salarios
dos trabalhadores, o desmonte da legislagdo de protegdo do trabalho, a
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“reforma” da previdéncia (hoje ja concluida), a destrui¢do dos direitos
sociais e a degradagdo estrutural do trabalho. Logo, a terceirizagio fa-
vorece a acumulagdo do capital e a precarizag¢do do trabalho, bandeiras
tavoritas do capital.

A parcela da terceirizacido para a acumulacio do capital
e para a precarizacio do trabalho

A terceirizagdo, enquanto atividade tipicamente capitalista, con-
tribui diretamente para a acumulagdo capitalista ao gerar lucros, dimi-
nuir os custos da produgdo e aumentar o capital dos empresarios, mas
isso ocorre as custas da precarizagdo do trabalho, que retira direitos,
ganhos e condigdes de trabalho e de vida dos trabalhadores. Diante do
exposto, vale a pena analisar, de forma mais aprofundada, algumas con-
tribui¢des da terceirizagdo, tanto para a acumulagdo do capital, quanto
para a precarizag¢do do trabalho, e que, ao final, resultam em uma sé
contribui¢do: a manutengdo das condigdes vigentes do capitalismo, a
manutengdo de exploradores e explorados.

A contribuicido da terceirizac¢do para a acumulacgio capitalista

Em relagio a contribuigio da terceirizagdo para a acumulagio ca-
pitalista é preciso, primeiramente, compreender e relembrar que a ter-
ceirizagdo tem um objetivo fundamental: reduzir os custos da produgio
pelo barateamento da méao de obra. Segundo Krein (2018) este baratea-
mento ocorre pela reducdo dos saldrios pagos aos trabalhadores e pela
retirada de direitos dos mesmos, ja que esses direitos, normalmente,
incrementam custos a mdo de obra. Ou seja, para os capitalistas, os
direitos representam perigo a lucratividade e geram, ainda, restrigdes
legais no grau de exploragdo do trabalhador. Isto significa que salarios
e direitos sdo combatidos no processo de acumulagao.

Quanto aos saldrios dos trabalhadores terceirizados, Antunes e
Praun (2015) apontam que estes trabalhadores tém jornadas de traba-
lho mais exaustivas e prolongadas do que outros trabalhadores e que,
também, recebem saldrios menores do que outras formas de contrata-
¢do. Portanto, a terceirizagdo “revela um maior nivel de esgotamento
e empobrecimento dos trabalhadores” (BARRETO e HELOANI, 2013,
p. 111), pois, além de receberem um saldrio indigno que, muitas vezes,
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exige do trabalhador ter outros vinculos ou realizar os chamados “bicos”
para sustentar sua famfilia, produz um ritmo e uma condigéo de trabalho
muito mais desgastante, que leva, inclusive, a problemas de satde do
trabalhador. Assim, ao diminuir os valores pagos aos trabalhadores, sim-
plesmente por serem terceirizados, isso faz da terceirizagdo um mecanis-
mo extremamente lucrativo e interessante ao capital e ao empresariado.

Recente estudo de caso, realizado por Levien (2020), indica que
os trabalhadores terceirizados, que executam suas fungdes no Institu-
to Federal Sul-rio-grandense — campus Camaqud, quando comparados
com cargos de trabalhadores efetivos (concursados) em fung¢des seme-
lhantes do quadro de técnicos administrativos em educagdo, chegam
a ter perdas salariais (remuneragdo bdasica bruta e auxilio-alimenta-
¢do) de até 54%. Mas essas perdas salariais ndo ocorrem somente entre
comparativos do tipo terceirizados versus concursados. Segundo pes-
quisa realizada em 2017, pelo Departamento Intersindical de Estatis-
tica e Estudos Socioeconomicos (DIEESE), os salarios nas atividades
tipicamente terceirizadas sdo, em média, 23,4% menores do que nas
atividades tipicamente contratantes, ou seja, em geral, a terceirizagdo
sempre remunera menos ou, no maximo, de forma equivalente as mo-
dalidades mais precarizadas do mercado de trabalho.

Em relagio aos direitos dos trabalhadores terceirizados, inicial-
mente, é preciso destacar que em 2017, com a aprovagdo das legisla-
¢Oes brasileiras, referentes a Lei da Terceirizagdo (Lel 13429/2017) e
a Reforma Trabalhista (Lei 13467/2017), o Brasil foi na contramio
de proteger os direitos dos trabalhadores e sucumbiu a légica do capi-
tal, quando legalizou e ampliou a prética da terceiriza¢do também para
as atividades-fim (RECKZIEGEL e DAMBROSO, 2019). Além disso,
desmontou os direitos bésicos, previstos na Consolidagdo das Leis do
Trabalho (CLT), dando mais poder ao empresariado sobre o trabalho
e o trabalhador e sobre a concessio, ou nio, de direitos aos trabalha-
dores, que, como dito anteriormente, muitas vezes, dizem respeito a
valores monetarios e, outras vezes, representam formas de contengio
da exploragdo do trabalho e que, ao final, impactam, diretamente, no
regime de acumulagéo capitalista baseado na precarizagio do trabalho.

Assim, a ampliagdo e legalizacdo da terceirizagdo, com a Leil da
Terceirizagdo, age no sentido de reduzir os custos da produgéo, bara-
teando a méo de obra, e a Reforma Trabalhista veio para dar o toque
final ao desmonte, alterando os direitos de todos os trabalhadores, ndo
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s6 dos terceirizados. Logo, essas leis sdo um par perfeito para a so-
ciedade capitalista, principalmente no contexto do capitalismo tardio,
como ¢ o caso do Brasil.

De acordo com Krein (2018, p. 87), as principais mudangas nos
direitos dos trabalhadores com as legislagdes de 2017 se referem a:
“(1) formas de contratagdo e facilidades para despedir; (2) jornada de
trabalho; (8) remuneracdo da jornada; (4) condigdes de trabalho, espe-
cialmente as que afetam a satde e seguranga no trabalho”.

Em relagdo a (1) contratagdo dos trabalhadores, com as legis-
lagdes, houve a ampliagdo do contrato a tempo parcial e contratagio
tempordria; surge a “novidade” do trabalho intermitente, que paga os
trabalhadores apenas pelos dias trabalhados, sem garantia de um sa-
lario-minimo mensal; consolida-se a expansdo do trabalho auténomo,
em vez do assalariado, e ainda traz as facilidades na hora de demitir
os trabalhadores, jd que permite desligamentos sem negociagdo com
sindicatos e rescisdo por acordo, em que o trabalhador ndo recebe a
integralidade dos seus direitos (FGTS e Seguro-Desemprego), deso-
brigando ainda a homologagdo da rescisdo (KREIN, 2018).

Sobre a (2) jornada de trabalho esta, agora, permite uma maior
liberdade da empresa em controlar o tempo de vida do trabalhador,
pois a empresa pode remunerar, chamar, contratar, ou ndo, o trabalha-
dor ao seu bel prazer, e, ainda, estender e intensificar essa jornada, o
que atinge a vida social e a satde do trabalhador (KREIN, 2018).

No que diz respeito a (3) remuneragdo da jornada, com a reforma,
surge a reducdo salarial por meio da negociagdo, a remuneracdo varia-
vel, a remuneragdo com bens, bonus e servigos e ndo apenas com sala-
rio, a remuneragdo por desempenho ou produtividade, a apropriagio de
gorjeta dos trabalhadores pela empresa e a exclusdo de gratificagdes,
auxilio-alimentagdo, abonos, didrias de viagens etc. como parcela sala-
rial, ou seja, acentua-se a precarizagdo da remuneracio (KREIN, 2018).

Com relagdo as (4) condigdes de vida e satde do trabalhador es-
tas foram afetadas de forma mais aprofundada pelos novos métodos de
verificagdo de insalubridade dos espacos de trabalho e pela prorrogagao
da jornada em ambientes insalubres, que passam a ser definidas por
meio de negociagdo coletiva, e ndo mais por estudos técnicos. Inicial-
mente, a reforma permitia, inclusive, gravidas e lactantes em ambien-
tes insalubres (derrubado posteriormente pelo STF). Outra questdo
modificada pelas leis diz respeito a higieniza¢do dos uniformes, que
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passa a ser de responsabilidade do trabalhador, resultando em gastos
extras e contaminagdes (KREIN, 2018).

Vale lembrar que essas mudangas nos direitos dos trabalhado-
res competem a todos os trabalhadores regidos pela CLT, no entanto,
certas alteragdes trabalhistas estdo sendo mais aplicadas no caso dos
trabalhadores terceirizados. O trabalho intermitente, o trabalho auto-
nomo e os contratos parciais de trabalho, j4 foram absorvidos pela ter-
ceirizagdo. “Em todo caso, o objetivo da reforma é deixar um ntmero
maior de trabalhadores na vulnerabilidade e na instabilidade” (KREIN,
2018, p. 97) e, com isso, ampliar o leque de mao de obra barata que se
submeta a qualquer condi¢do em nome de um posto de trabalho neste
mercado de trabalho preconceituoso, injusto e escasso.

Assim, “essas alteragdes precisam ser entendidas em um contex-
to mais amplo — politico, econdmico e ideolégico — em que se viabiliza
a acumulagdo capitalista, na qual os ganhos de produtividade tendem a
eliminar postos de trabalho e a criar outras atividades” (KREIN, 2018,
p. 98), sempre mais precarizadas para o trabalhador (de direitos, de
condigdes e na remuneragio) e mais vantajosas para a classe dominante
e para a manutengdo das condigdes da sociedade capitalista.

A contribuicio da terceirizacdo para a precarizacdo do trabalho

A categoria trabalho é polissémica, isto é, pode assumir significados
diferentes: o trabalho no sentido ontolégico é aquele relacionado a ativi-
dades que contribuem para o processo de construgdo do préprio homem
enquanto homem, ja o trabalho no sentido histdrico, trata-se daquele que
se denomina como emprego e que envolve o processo de venda da forga
de trabalho para obtengdo de um bem ou valor por parte do trabalhador.
Portanto, ndo se pode confundir trabalho e emprego, pois ndo sio sindni-
mos e, além disso, enquanto conceitos diferentes tém concepgdes, objeti-
vos e caracteristicas também diferentes e que sdo de grande importancia
para classe trabalhadora, j4 que esta vem, cada vez mais, se submetendo
ao emprego (precarizado, exploratério, sofrido) e esquecendo-se, por es-
tratégias e ideologias inculcadas pelo capitalismo, da existéncia e da luta
pelo trabalho (digno, construtivo, prazeroso, valorizado).

Ocorre que, ao longo do tempo, com o desenvolvimento das so-
ciedades de classes, a partir da prépria determinagdo do processo de
trabalho, “[...7 o trabalho, na sua dimensdo ontolégica, forma especi-
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fica da criagdo do ser social, é reduzido a emprego — uma quantidade
de tempo vendida ou trocada por alguma forma de pagamento” (FRI-
GOTTO, 2009, p. 176), que reduziu e precarizou o contetdo do traba-
lho em todas as suas dimensdes. Fazendo, assim, surgir varias moda-
lidades de contratagdo para empregos (tempordarios, efetivos, parciais,
autdnomos) e ainda a informalidade.

Algumas das repercussoes dessas mutagdes no processo pro-
dutivo tém resultados imediatos no mundo do trabalho: desre-
gulamentagdo enorme dos direitos do trabalho, que sdo elimi-
nados cotidianamente em quase todas as partes do mundo onde
héa produgio industrial e de servigos; aumento da fragmentagdo
no interior da classe trabalhadora; precarizagio e terceiriza-
¢do da for¢a humana que trabalha; destrui¢io do sindicalismo
de classe e sua conversdo num sindicalismo décil, de parce-
ria (partnership), ou mesmo em um “sindicalismo de empresa”
(ANTUNES, 2009, p. 55).

Portanto, atualmente, na sociedade capitalista, em regra, tem-se
o emprego e sdo rarfssimos os exemplos de trabalho plenamente hu-
mano nesta sociedade, isto porque “o trabalho que tem sentido estru-
turante para a humanidade é potencialmente desestruturante para o
capital” (ANTUNES, 2009, p. 12).

Em geral, o emprego se trata de uma forma precarizada de tra-
balho, j4 que o trabalho, em seu sentido original, é aquele que promove
humanizagio, que é manifestagio de liberdade criadora do homem, o que,
em geral, ndo ¢ a realidade do emprego (RODRIGUES, 2001). Quando
o emprego admitiu a forma de emprego terceirizado, a situagdo foi ain-
da mais agravada, ja que ocorreu a precarizagdo do emprego, ou seja, a
precarizagdo do trabalho que foi, mais uma vez, precarizada quando na
forma de emprego, isto é, a precarizagdo da precarizagio do trabalho.

Assim, a terceirizac¢io e a informalidade da for¢a de trabalho
vém se constituindo como mecanismos centrais, implementados
pela engenharia do capital, para aumentar a exploragdo do tra-
balho, valorizando o capital. E, quanto mais essa processualida-
de se intensifica, maior é o movimento propulsor da precarizagdo
estrutural do trabalho (ANTUNES, 2013, p. 21).

Essa precarizagdo ndo se dd apenas pelas questdes analisadas an-
teriormente, como a baixa remuneragio e a caréncia de direitos dessa
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torma de emprego, mas, também, por outros fatores que atingem, espe-
cificamente, o trabalho terceirizado.

Aquilo que ¢é tratado de forma naturalizada pelo discurso hori-
zontalizante da exclusdo/inclusdo, que nega a perspectiva da luta de
classes, e que permeia a criagdo das politicas publicas e das legislagoes
que flexibilizam contratos entre capitalistas e entre capital-trabalho,
em nome da empregabilidade, na verdade é parte da dinamica reprodu-
tora do capitalismo. Nesse sentido, Porto Janior (2008, p. 29), discorre
sobre o papel da exclusdo no sistema capital:

Ela é um elemento reprodutor do sistema, visto que a dinamica
do capital se utiliza da exclusio para reduzir todos os elemen-
tos a sua légica em constante transformacdo. Aquilo que é ex-
cluido serd novamente incluido, porém de forma subordinada
a sua logica.

O estudo de caso, realizado por Levien (2020), mencionado an-
teriormente, encontrou importantes elementos da precarizagdo do tra-
balho, para o caso especifico da terceirizagéo, tais como: (1) a ampliagado
da divisdo sexual do trabalho pela terceirizagdo, que emprega mulheres
nas fungdes com piores saldrios e tipicamente consideradas pela socie-
dade como atividades “femininas”, o que acentua a desvaloriza¢do da
mulher no trabalho; (2) a ndo valorizagdo e ndo incentivo a educagio
escolar dos trabalhadores terceirizados, j4 que a escolaridade, superior
ao exigido para a fungédo terceirizada, ndo é considerada para qualquer
fim de progressdo profissional para o trabalhador, que ndo dispoe de
uma carreira; (3) a geragdo de empregos instdveis, temporarios e com
vinculos frageis que, no caso abordado, apresentou uma taxa de rotati-
vidade que superou os 36% no periodo de, aproximadamente, um ano;
(4) a perda do sentido do trabalho e dos vinculos, em niveis extremos,
devido ao processo de triangulacdo, que ndo permite ao trabalhador,
nem aos menos, criar um vinculo profissional e emocional, j4 que estes
trabalham em um lugar diferente do que foram contratados, com pes-
soas que ndo sdo seus colegas de trabalho e nem suas chefias oficiais.

Outros fatores também influenciam na precarizagio do trabalho
terceirizado, como o aumento e agravamento do adoecimento no traba-
lho (fisico e psiquico) e dos acidentes de trabalho, que sdo maiores no caso
dos trabalhadores terceirizados, e que tem como base a flexibilizagdo do
trabalho (ANTUNES e PRAUN, 2015). E, neste sentido, tem-se que
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[...] a flexibilizagdo se expressa na diminui¢do dréstica das
fronteiras entre atividade laboral e espaco da vida privada, no
desmonte da legislacdo trabalhista, nas diferentes formas de
contratagio da for¢a de trabalho e em sua expressdo negada, o
desemprego estrutural (ANTUNES e PRAUN, 2015, p. 412).

Assim, a terceirizagdo, como produto da flexibilizagdo, acentua o
suicidio no trabalho, devido ao rompimento dos lagos de solidariedade
pelo distanciamento desses trabalhadores com seus sindicatos e com o
suporte dos colegas de trabalho e, até mesmo, dos setores de apoio ao
trabalhador da prépria empresa (psicélogos, médicos). “O suicidio é a
expressdo radicalizada da deterioragido das condigdes de trabalho sob
a vigéncia da gestdo flexivel” (ANTUNES e PRAUN, 2015, p. 415).
Além disso, desenvolve-se também a depressdo, o sofrimento no traba-
lho, dentro e fora do local de trabalho, j4 que o trabalhador nio conse-
gue adquirir um sentimento de pertencimento, pois, nem mesmo, sabe
a que pertencer. Com isso, sai de cena o sentimento de coletividade e
entra o do isolamento e da individualizagdo no trabalho. Acentua-se,
também, o assédio moral pela empresa terceirizada e pela empresa con-
tratante, o que fere as capacidades fisicas e mentais humanas, levando
ao total esgotamento do trabalhador. Estudos também indicam que sido
os trabalhadores terceirizados os mais vulneraveis a riscos e a aciden-
tes de trabalho (ANTUNES e PRAUN, 2015).

Deste modo, a terceirizagio alterou o mundo e o mercado de tra-
balho o que, em termos de satide do trabalhador, juntamente de ou-
tras formas precarizadas de trabalho, “resultaram na constitui¢do de
um exército de trabalhadores mutilados, lesionados, adoecidos fisica
e mentalmente, muitos deles incapacitados de forma definitiva para o
trabalho” (ANTUNES e PRAUN, 2015, p. 423).

Depreende-se, portanto, que a contribuigdo da terceirizagio do
trabalho para a precarizagdo do trabalho é bastante expressiva. No en-
tanto, a precarizagdo trata-se de um processo contraditério. Pois,

[...Ja precarizagdo desperta tanto resisténcias por parte dos
trabalhadores como, tendencialmente, apresenta-se como pro-
cesso continuo, cujos mecanismos de imposi¢do entrelagam-se
com as necessidades permanentes de valorizag¢do de capital e
autorreproducio do sistema. Nesse sentido, a precarizagio é,
por um lado, um fenémeno intrinseco a sociabilidade construi-
da sob o signo do capital; por outro, uma forma particular as-
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sumida pelo processo de exploragdo do trabalho sob o capita-
lismo em sua etapa de crise estrutural, podendo, portanto, ser
mais ou menos intensa, uma vez que nio é uma forma estética
(ANTUNES e PRAUN, 2015, p. 413).

Assim, precarizar é para o sistema de acumulagdo capitalista si-
nénimo de lucro e para os trabalhadores é sindnimo de sofrimento,
mas, como lembram Antunes (2015), a precarizagdo “ndo é uma forma
estatica”, o que abre uma brecha para que ela possa ser menos intensi-
ficada nesta sociedade capitalista. No entanto, isso s6 pode ocorrer pela

luta dos realmente interessados, pela luta dos trabalhadores.
Consideracoes finais

Considera-se que a terceirizagio do trabalho trata-se de um im-
portante método de precarizagdo do trabalho e de ampliagdo da lucra-
tividade das empresas e que, portanto, contribui para a manutengio
do capitalismo, principalmente, ao reforgar e ampliar a ideia de classe
explorada (e de trabalhadores) e classe exploradora (e dominante), que,
desde o inicio do capitalismo, sustenta a “velha sociedade” e as desi-
gualdades sociais, nunca superadas.

A terceirizagio do trabalho deve e precisa ser combatida, mas ndo
se pode contar, para isso, com o apoio do empresariado ou de qualquer
setor da burguesia. Muito menos se pode contar com a benevoléncia
dos governos que representam esses interesses. O combate deve vir da
classe que vem sendo explorada e que precisa negar qualquer forma de
trabalho precarizado. O que ndo significa deixar de aceitar um empre-
go terceirizado, ja que vivenciamos o desemprego estrutural e, muitas
vezes, ndo existe outra opgdo de auferir renda ao trabalhador. Mesmo
utilizando-se da condi¢do de trabalhador terceirizado, é preciso negar
a precarizacdo do trabalho pela exigéncia do retorno e da ampliagdo
dos direitos trabalhistas, pela revogac¢do da Lei da Terceirizagdo, da
Reforma Trabalhista e da Reforma da Previdéncia, ja que estas legisla-
¢oes fizeram o Brasil retroceder décadas nas relagdes trabalhistas e nos
direitos e conquistas da classe trabalhadora.

E preciso deixar claro que nio é de interesse de elite alguma aca-
bar com a terceirizagdo, pois ela é o novo elixir do empresariado, como
afirma Antunes e Praun (2015). E, sendo assim, é preciso que a classe
trabalhadora se una em prol do trabalho digno, pois o direito ao tra-
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balho, enquanto meio de condigdo social bdsico das pessoas, esta tam-
bém diretamente relacionado com a melhoria das condig¢oes do préprio
pafs. Além disso, o acesso e a expansdo da Educagdo Profissional de-
vem também ser motivo de luta, pois, quando alinhada aos interesses
da classe trabalhadora, ¢ meio de compreensido e de transformacgédo do
mundo do trabalho.
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A PARTICIPACAO DOS TECNICOS ADMINISTRATIVOS
EM EDUCACAO NA MISSAO EDUCACIONAL
DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Davi Henrique Rosskopt
Maria Raquel Caetano

Introducio

Este texto pretende problematizar a importancia dos técnicos ad-
ministrativos em educagdo (TAE'’s) dos Institutos Federais de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia (IF’s) e a sua participagdo e contribui¢do na
educagio oferecida por estas instituigdes. O objetivo é também promo-
ver a valorizagio e o reconhecimento, na comunidade interna e externa,
do papel institucional e social desses sujeitos na constitui¢do da missdo
educacional dessas instituigdes, juntamente dos docentes. A metodologia
adotada, para construgdo desse texto, se baseia em pesquisa bibliogréfica
e documental sobre a temdtica e, principalmente, reflexdes advindas da
pesquisa intitulada “O servidor Técnico Administrativo em Educagao:
um estudo de caso sobre autorreconhecimento profissional no IFSul,
campus Camaqua”, realizada pelos autores, durante o Mestrado Profis-
sional em Educagdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia sdo
instituigdes pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de
Educagido Protissional e Tecnolégica em diferentes modalidades de en-
sino. Pertencem a Rede Federal de Educagdo Cientifica e Tecnolégica,
instituida pela Lei n° 11.892/2008, que também é composta pela Uni-
versidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), os Centros Fede-
rais de Educacdo Tecnolégica (CEFET-RJ e CEFET-MG), as Escolas
Técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II.

De acordo com a Lel n° 11.892/2008, os Institutos Federais
(IF’s) oferecem Educagdo Superior, Bésica e Profissional, no entanto,
a prioridade, com no minimo de 50% das vagas, deve ser a Educagio
Profissional Técnica de nivel médio, sobretudo na forma de Cursos In-
tegrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e para o ptblico
da Educagdo De Jovens e Adultos (EJA). Além disso, deve oferecer, no
minimo, 20% das vagas para cursos de licenciatura e programas espe-
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ciais de formagdo pedagdégica com foco na Educagdo Bésica e na Educa-
¢do Profissional. Ou seja, os Institutos Federais tém como prioridades
a Educagdo Basica e a formagao de professores, cumprindo, assim, com
uma missdo educacional social.

Os IF’s possuem natureza juridica de autarquia sendo, portanto,
detentores de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, dida-
tico-pedagdgica e disciplinar, o que requer dessas institui¢des servido-
res especificos e preparados para administrar essa autonomia, tanto no
campo educacional e de ensino, como no aspecto administrativo e téc-
nico, necessarios a estrutura e funcionamento institucional. Neste sen-
tido, todos os servidores que compdem os [F’s tém um tnico objetivo:
promover educagdo publica, gratuita e de qualidade para a populagio
brasileira. Diante disso, pode-se perceber que os servidores da educa-
¢do dos IF’s ndo sdo apenas os docentes, como normalmente o senso
comum pressupde, devido ao fato de que sdo estes os mais visiveis e en-
volvidos com a atividade-fim da Instituicdo. Também sio servidores da
educagdo os chamados Técnicos Administrativos em Educagdo (TAE)
que ddo o suporte a atividade-fim, através das atividades-meio.

Enquanto “escolas contemporaneas do futuro”, os IF’s, como
afirma Pacheco (2015), necessitam de uma administragdo coletiva (do-
centes, TAE’s, pais, alunos, comunidade etc.) e, para isso, a participagdo
de todos é fundamental (LIMA, 2007). Além disso, é preciso ter cons-
ciéncia de que os servidores da educagdo (docentes e TAE’s), enquanto
promotores da educagio, realizam ndo sé uma atividade educacional,
mas também uma atividade politica de alta importancia na construgio
de uma sociedade transtformada (RODRIGUES, 2001).

Quem sio os Técnicos Administrativos em Educacido?

Os TAE'’s sdo, antes de tudo, trabalhadores e, como a grande
maioria dos brasileiros, sdo trabalhadores assalariados, ou seja, sdo
membros de uma “classe-que-vive-do-trabalho”, como conceitua An-
tunes (2009). Por isso, apesar de serem servidores publicos efetivos e
servidores da educagdo, sofrem de muitas das mesmas mazelas que a
maior parte dos trabalhadores, que vivenciam o emprego, na sociedade
capitalista. Apesar do emprego efetivo ser menos precarizado e mais
estavel, ainda assim, é um trabalho que pode ser alienado, fetichizado,
particionado e desumanizado. “E ilusério pensar que se trata de um
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trabalho intelectual dotado de sentido e autodeterminagio: é antes um
trabalho intelectual/abstrato” (ANTUNES, 2009, p. 129-130).

De acordo com Frigotto (2009), com o processo de transforma-
¢do econdmica, histérica e social dos modos de produgio, o trabalho,
que antes estava associado ao sentido ontolégico, isto é, que constitufa
o proéprio ser do homem, foi reduzido a sua forma histérica, o emprego.
Assim, o trabalho foi reduzido a fungdes particionadas e mecanizadas,
tteis ao modo de produgio capitalista, mas destrutivas para o trabalha-
dor. “Quanto mais se desenvolve a mecanizagdo, mais ele (o trabalho) se
fragmenta e automatiza, menos dominio do saber sobre o trabalho to-
tal ele exige, menos energias intelectuais e criativas ele mobiliza [...]”
(KRUENZER, 2002, p. 77).

O trabalho assalariado, fetichizado e alienado, fruto do capitalis-
mo, perdeu muitas das caracterfsticas humanizantes do trabalho on-
tolégico, passando inclusive a combater o desenvolvimento das subje-
tividades do trabalhador, como o prazer, os lagos de solidariedade e o
sentido do trabalho. Desta forma, o trabalhador ficou restrito a apenas
uma parte do trabalho, lotado em setores, se¢des, departamentos ou
tarefas especificas, o que levou, na maioria das vezes, a uma ndo com-
preensdo do sentido completo do trabalho realizado, isto é, daquilo que
Barato (2008) chama de “obra” (o produto e objetivo do seu trabalho).

Segundo Barato (2008) a “obra”, que cada um realiza por meio do
trabalho, ndo é apenas um produto que resulta de processos de produ-
¢do. Ela é um alvo que mobiliza o sujeito em busca de satisfagio e que
passa por saberes socialmente construidos, uso de ferramentas, divisdo
do trabalho, intengdes, julgamentos e valores. Assim, Barato (2008) de-
tende a necessidade de que os trabalhadores compreendam o todo a que
tazem parte, bem como a parcela de participag¢do de cada trabalhador
na construgio da “obra”.

No entanto, a divisdo do trabalho, a alienagdo imposta pelo capi-
tal e o isolamento no trabalho, ndo tem permitido que os trabalhadores
compreendam o propdsito ou produto do trabalho que desenvolvem e,
nem mesmo, o de outros trabalhadores. Isto porque “o objeto de tra-
balho (ou o produto do trabalho) se tornou coisal, ou seja, tornou-se
uma coisa, produto-mercadoria, intransparente, fetichizado, que nega
o préprio sujeito humano, o ser genérico do homem” (ALVES, 2007, p.
20). Isto ocorre também no servigo publico, pois também o trabalho in-
telectual pode ser alienado, como atirma Antunes (2009). Por isso, este
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trabalho ndo pretende apenas evidenciar a importancia do trabalho
dos servidores TAE’s, mas ir contra a l6gica do capital que insiste em
ocultar a participagido e a relevancia do trabalho dos trabalhadores em
suas “obras”, no caso dos TAE’s, nas atividades sociais e educacionais
que estes realizam, principalmente nos IF’s. Assim, somente quando
reconhecidos enquanto trabalhadores, é que se pode dizer quem sdo os
TAE'’s enquanto servidores publicos e servidores da educagio.

Enquanto servidores publicos, os TAE’s sdo servidores federais,
vinculados ao Ministério da Educagdo, que podem desempenhar suas
atividades tanto nas instituigdes da Rede Federal de Educacio Cien-
tifica e Tecnol6gica, quanto nas Universidades Federais, ou seja, nas
Instituigdes Federais de Ensino (IFE’s). Esta carreira, entdo, abrange
todo o sistema federal de ensino (Lei n° 11.091 de 2005).

Os TAE'’s possuem um plano de cargos e carreira estruturado,
por meio da Lei n° 11.091 de 2005 (PCCTAE), com 5 (cinco) niveis de
classificagdo (A, B, C, D e E) e 4 (quatro) niveis de capacitacdo cada,
dispondo ainda de progressoes (por capacitagdo profissional e mérito
profissional) e incentivo a qualificagdo (percentual acrescido ao padrao
de vencimento do servidor por possuir educagdo formal superior ao
exigido para o cargo). O ingresso na carreira se da por meio de con-
curso publico de provas ou de provas e titulos, observada a escola-
ridade e a experiéncia exigida para cada cargo. Isto significa que os
cargos de TAE'’s sdo efetivos e sdo classificados a partir do requisito
de escolaridade, nivel de responsabilidade, conhecimentos, habilidades
especificas, formagdo especializada, experiéncia, risco e esforgo fisico
para o desempenho de suas atribui¢des. Portanto, ndo se trata de uma
carreira de cargo tinico, mas de uma variedade de cargos de Técnicos
Administrativos em Educagdo, que vai desde cargos que exigem nivel
tundamental a cargos de nivel superior (Lei n° 11.091 de 2005).

Sao TAE'’s, por exemplo, os pedagogos, os bibliotecérios, os téc-
nicos em assuntos educacionais, os administradores, os assistentes
sociais, os psicélogos, os contadores, os assistentes em administragao,
os técnicos em enfermagem, os técnicos em informética, os auxiliares
de biblioteca, os assistentes de alunos, enfim, trata-se de uma gama de
cargos e de servidores essenciais a administragdo dessas instituigdes.
Porém, é importante salientar que apesar de alguns cargos induzirem
uma impressdo de serem puramente administrativos e/ou técnicos,
todos, como a prépria nomenclatura da carreira deixa evidente, tra-
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ta-se de cargos de técnicos administrativos EM EDUCACAO. Por-
tanto, ndo se trata de cargos técnicos generalistas, mas de um técnico
a servi¢o da Educacgio.

O PCCTAE traz as atribui¢des gerais, comuns a todos os cargos
da carreira, e que refor¢am e legalizam a parcela de responsabilidade de
todos os TAE’s nas atividades voltadas ao apoio ao ensino, a pesquisa e
a extensdo dessas instituigdes. Assim, através de tarefas especificas de
cada cargo, esses servidores atendem as atividades educacionais estra-
tégicas das institui¢des de ensino.

Art. 8 Sdo atribuigdes gerais dos cargos que integram o Plano de
Carreira, sem prejuizo das atribuigdes especificas e observados
os requisitos de qualificacdo e competéncias definidos nas res-
pectivas especificagdes:

I - planejar, organizar, executar ou avaliar as atividades ineren-
tes ao apoio técnico administrativo ao ensino;

IT - planejar, organizar, executar ou avaliar as atividades técnico-
-administrativas inerentes a pesquisa e a extensdo nas Institui-
¢oes Federais de Ensino;

III - executar tarefas especificas, utilizando-se de recursos mate-
riais, financeiros e outros de que a Institui¢do Federal de Ensino
disponha, a fim de assegurar a eficiéncia, a eficicia e a efetividade
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo das Institui¢des
Federais de Ensino.

§ 1o As atribuigdes gerais referidas neste artigo serdo exercidas
de acordo com o ambiente organizacional.

§ 20 As atribuigdes especificas de cada cargo serdo detalhadas
em regulamento (BRASIL, 2005).

Pelas atribuigdes gerais dos cargos depreende-se, portanto, que
os TAE'’s sdo servidores da Educagdo, compondo o quadro de contri-
buintes ativos nas institui¢oes de ensino federais, juntamente dos do-
centes. A diferenga é que os primeiros contribuem por meio das ativi-
dades-meio e os tltimos por meio das atividades-fim.

Apesar da nitida e comprovada importancia desses servidores
para o apoio administrativo/técnico e pedagdgico das IFE’s, e que
taz dos TAE'’s servidores da Educacgdo, ainda hd quem néo tenha essa
referida visdo sobre os mesmos. Aqui se inclui docentes, comunidade
escolar, sociedade e, até mesmo, os préprios TAE’s. De acordo com
pesquisa realizada por Rosskopf (2020), num estudo de caso em um
Instituto Federal, a maioria dos TAE’s ndo tem uma compreensio
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firme e clara sobre o sentido e a missdo educacional do trabalho que
realizam, compreendendo, muitas vezes, que realizam um trabalho
puramente administrativo ou técnico. O que j4 ndo seria demérito
algum, no entanto, os TAE’s contribuem com muito mais nessas ins-
titui¢oes (ROSSKOPE, 2020).

Essa dificuldade em compreender o TAE como servidor da edu-
cagdo acontece, principalmente, devido a prépria natureza dos cargos
de TAE’s que, as vezes, podem ser mais generalistas em suas ativida-
des, como os assistentes em administragio e, outras vezes, mais es-
pecificos, como os pedagogos. Além disso, o ambiente organizacional
também interfere nesse processo, jJa que ora pode ser extremamente
administrativo, técnico e, até mesmo, burocratico, ora pode ser muito
mais orientado para a atividade-fim da instituigdo (ROSSKOPL, 2020).
Por exemplo, um TAE de cargo de administrador tem especificidades,
atividades e ambiente organizacional bastante diferente de um TAE
com cargo de pedagogo. O segundo j4 estd mais envolvido naturalmen-
te com as atividades educacionais, facilitando, assim, a compreensédo do
trabalho pedagégico que realiza, enquanto o primeiro, pela natureza
do cargo e das atividades, podera ndo ser reconhecido como servidor
da Educacgdo, ou ainda, podera ndo compreender a sua prépria contri-
buic¢do educacional para a institui¢do. No entanto, ambos estdo em uma
instituigdo escolar e ambos participam de tal (ROSSKOPE, 2020).

Assim, de um modo geral, os TAE’s sdo aqueles responsdveis
pelas chamadas atividades-meio, que se ddo, basicamente, entre os que
executam atividades administrativas/técnicas de suporte ao funciona-
mento institucional como licitagdes, planejamento das atividades téc-
nicas e administrativas, compras, gestdo de almoxarifado e patrimoénio,
gestdo da manutengdo e conservacdo da institui¢do, gestdo de contra-
tos, responsaveis pela tecnologia da informagao, fiscalizag¢do de contra-
tos, registros académicos de alunos, gestdo de pessoas etc., e os TAE’s
encarregados em oferecer apoio pedagégico as atividades educacionais
realizadas pelos docentes como, por exemplo, os pedagogos, os técni-
cos em assuntos educacionais, os assistentes de alunos, o bibliotecério
etc. Todas essas atividades sdo extremamente importantes para a qua-
lidade das IFE’s, por isso merecem ser discutidas e aprofundadas, ja
que todos os servidores da educagdo sdo fundamentais para a missdo
educacional proposta pelas IFE’s.
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A contribuicdo dos TAE’s para os Institutos Federais

Rodrigues (2001) afirma que a Educagdo deve ter como misséo e
objetivo formar homens e cidaddos e, ndo apenas, preparar homens para
exercerem fungdes produtivas nas empresas. Diante disso, e com esta
mesma concepg¢io de educagio, o objetivo e missdo educacional nos IF’s
¢ a Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), porém néo se trata de
uma EPT orientada pelo atendimento as necessidades do mercado de
trabalho, mas comprometida com a transformagio social, por meio de
elementos que proporcionem conhecimentos que possam auxiliar os ci-
dadios e trabalhadores na compreensido do mundo do trabalho, na eman-
cipagdo e na luta por melhores condigdes de vida e de sociedade. Assim,
a EPT, que deve nortear o processo educacional nos IF’s é

[...] uma necessidade social, econémica, tecnolégica e de traba-
lho. Portanto, ela possui uma contribuigdo com a construgdo de
um projeto de desenvolvimento social, cultural, politico e eco-
noémico sustentdvel, permeado pelos valores da justiga, solida-
riedade, equidade e equilibrio ecolégico e, fundamentalmente,
promotor da cidadania ativa e da qualidade de vida para todos
(GRABOWSKI, 2014, p. 16).

Trata-se, assim, de uma Educagio que visa trazer a tona a di-
mensdo cultural do trabalho, revelar aos filhos dos trabalhadores e aos
trabalhadores que o trabalho é um instrumento politico privilegiado na
construgio do social e, com isso, superar a dimenséo do trabalho pura-
mente relacionado a produgio de bens e servigos e de acumulagdo de
riquezas e de bens de consumo, isto é, superar, a visdo materialista do
trabalho (RODRIGUES, 2001). Assim, a missdo educacional dos IF’s
nio é a educagdo para o mercado de trabalho e sim para o mundo do
trabalho, pois suas politicas publicas sdo para uma sociedade realmente
justa e democrdtica (o que, evidentemente, ndo é missdo do mercado
de trabalho capitalista). Por meio dos cursos oferecidos, essas insti-
tuigdes pretendem formar tanto um técnico, como um artista ou um
tilésofo, por exemplo, como afirma Pacheco (2015). Pois, na verdade,
os IF’s pretendem formar o aluno, oferecendo subsidios educacionais,
para possibilitar que o mesmo alcance suas aspiragdes profissionais, o
que, muitas vezes, ndo é levado em conta em relagio as camadas mais
pobres da sociedade. Na maioria dos casos, os alunos mais pobres sido
preparados para atividades produtivas especificas, muitas vezes, insté-
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veis, precarizadas e focadas no atendimento de um mercado de trabalho
exploratério, deixando de lado seus gostos e suas vontades, como se
nio fossem seres humanos dotados das mesmas caracteristicas fisicas
e emocionais que os alunos das classes mais altas. Assim, em primeiro
lugar, o objetivo dos IF’s é formar seres humanos criticos, emancipados
e participantes da sociedade.

Para realizar essa missdo educacional, os 38 IF’s, espalhados e
interiorizados pelo Brasil, com seus 644 campi (PORTAL DA REDE
FEDERAL, 2018), oferecendo educagdo publica, gratuita e de qualida-
de, principalmente nas comunidades mais carentes do pafs, necessitam
de uma grandiosa estrutura fisica para administrar seus recursos fi-
nanceiros, fisicos e humanos, e assim cumprir com sua missdo. De acor-
do com o Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Edu-
cagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF), em 2017, havia
cerca de 70 mil servidores (docentes e TAE’s) atuando em todas essas
instituigdes e garantindo a administragdo e o funcionamento dessas.

Para que se compreenda o papel de cada servidor nessas insti-
tuigdes, que sdo institui¢des escolares, é necessario e importante, pri-
meiramente, compreender o conceito de administragdo. De acordo com
Paro (2011) é preciso um conceito amplo e rigoroso de administragao,
principalmente quando se estd tratando de administragdo escolar.

A administragio pode ser considerada como “utilizagdo racional
de recursos para realizacdo de fins determinados” (PARO, 2011, p. 21),
logo, segundo o autor, esta tem um caréter de mediagdo entre as ativi-
dades-meio e a atividade-fim para a realizagdo dos objetivos. Logo, cons-
titui-se como principio fundamental da administragdo a coeréncia entre
meios e fins (PARO, 2011). Isto quer dizer que, tanto os que realizam as
atividades-meio, como os que realizam as atividades-fim, estdo a servigo
do objetivo final que, no caso das institui¢des de ensino, é a Educagio.

No entanto, é preciso ainda se observar e se ampliar a concepgdo
de escola, tomando-a como grupo social, com estrutura administrativa
alargada, como afirma Paro (2011), isto é, que considere as atividades-
-meio e a atividade-fim como essenciais, pois isoladas correm o risco de
se tornarem desprovidas de sentido. E importante, entiio, no caso dos
IF’s, que professores compreendam e se envolvam na atividade admi-
nistrativa e TAE’s compreendam e se envolvam na atividade pedagé-
gica, de modo que todos sejam entendedores e promotores da escola
que se quer.
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Historicamente, o senso comum separa a fungdo pedagégica da
tun¢do administrativa, no entanto, até mesmo a fungdo pedagégica pode
se tornar mera burocratizagdo (meios que se tornam fins em si mesmos)
ou mera geréncia (controle do trabalho alheio), basta que esta ndo esteja
em conexdo com as demais atividades que compdem a administragdo
escolar. Por isso, é preciso que a Educagdo norteie todas as atividades
escolares (administrativas e pedagégicas). Além disso, é preciso lembrar
que nem as atividades pedagégicas e nem as administrativas ocorrem
isoladamente, elas sempre sdo administrativas e pedagégicas ao mesmo
tempo, pois tanto servidores nido docentes, quanto servidores docentes,
se dedicam a uma administragdo do pedagégico (PARO, 2011).

De posse da concepgdo de administragdo escolar proposta por
Paro (2011), é necessdrio analisar a estrutura organizacional e o fun-
cionamento da administragdo do pedagégico no caso dos IF’s, para que
se verifiquem os papéis dos seus servidores, bem como as suas contri-
bui¢des para a educagdo oferecida. Inicialmente, é preciso compreen-
der que o funcionamento e a administragdo dos Institutos Federais
sdo diferentes da administragio e funcionamento das escolas estaduais
ou municipais, por exemplo. Isto porque, os IF’s gozam de autonomia
e tém uma administragdo do tipo descentralizada, o que faz com que
cada campus administre seus recursos financeiros, administrativos, pa-
trimoniais, didatico-pedagoégicos e disciplinares, conforme seu préprio
planejamento. Diante disso, é imprescindivel uma estrutura organiza-
cional capaz de gerenciar, administrar e suportar todos os processos
necessarios ao funcionamento de cada campus. “Salvo algumas exce-
¢des, caracteriza-se como do tipo funcional e verticalizado, compreen-
dendo um padrio de departamentalizagdo em varios niveis, o que suge-
re a possibilidade de uma rigida hierarquizagido” (FERNANDES, 2009,
p. 5), o que pode ser um problema, quando se trata de uma escola, pois
segue uma administragdo muito semelhante a empresarial.

A missdo e a especificidade da escola sdo diferentes do objetivo
da empresa e, portanto, da administragdo de uma empresa. Ndo se pode
esquecer que o produto da empresa capitalista ¢ diferente do produto
da escola: o produto da empresa sdo bens e servicos e o objetivo-final
¢ o lucro, ja o produto da escola é a formagdo de um cidaddo autdbnomo
e desenvolvido e o objetivo-fim é a Educagdo. Portanto, as maneiras e
formas de administrar cada uma delas deve ser totalmente diferenciada
também, como muito bem registra Paro (2011).
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Na pratica, a proposta dos Institutos Federais compreende uma
estruturacdo proépria de uma organizagdo composta de varias
organizagdes, situagdo prépria das grandes institui¢des, que se
apoiam em estruturas hibridas, sendo invidvel, portanto, na sua
gestdo, a aplicagdo de um tnico tipo de forma organizacional.
Nessa realidade de enfoque sistémico, o Instituto Federal passa a
ser um conjunto de Unidades com gestdo interdependente entre
os campi e a reitoria, integrados por principios institucionais es-
tratégicos, inclusive projeto politico-pedagégico tnico, com foco
na justiga social e equidade (FERNANDES, 2009, p. 6).

Apesar desta integracdo de principios e de projeto politico-pe-
dagégico, a estrutura administrativa do tipo departamentalizada gera
uma visivel quebra nesses propésitos ja que, na maioria dos casos, leva
ao surgimento de departamentos bem divididos: alguns voltados, pu-
ramente as questdes de ensino, pesquisa e extensdo, ou seja, mais vol-
tados especificamente para as questdes educacionais e outros departa-
mentos mais orientados para a parte administrativa e de planejamento,
que tratam mais especificamente da parte financeira, administrativa,
contabil, patrimonial, de suporte técnico, de materiais, de compras etc.
A departamentalizacdo também leva a criacdo de setores, coordena-
¢des que particionam, ainda mais, as atividades entre os servidores da
Educagio (professores e TAE’s). Isto, segundo Paro (2011), reflete uma
estrutura dividida: de um lado haveria o pessoal ndo docente que teria
atribui¢des administrativas e de outro lado o pessoal docente com atri-
bui¢des pedagdgicas, em suas atividades com os educandos. Segundo
Rosskopt™ (2020), isto promove e amplia um processo e uma ideia de
dualidade entre atividades-meio e atividade-fim na escola.

Logo, a estrutura dos IF’s seria composta por trabalhadores que
realizam as atividades-meio (os TAE’s), e outros, que realizam a ativi-
dade-fim (docentes), de uma maneira isolada e sem inter-relagdo entre
as atividades, ao contrario do que sugere a concepgdo de administragio
escolar de Paro (2011).

A pesquisa realizada com TAE'’s por Rosskopt (2020), j4 citada
anteriormente, alerta para a influéncia negativa da divisdo do trabalho
departamentalizado e setorizado que afeta a compreensdo de escola dos
servidores e a compreensio do todo a que esses fazem parte. Além disso,
contribui para o isolamento dos servidores e dificuldades nas relagoes
profissionais entre os préprios TAE's e entre os TAE’s e docentes. Quase
67% dos TAE’s participantes dessa pesquisa relataram que a forma com
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que o IF particiona o trabalho é negativa para a sua compreensio de ser-
vidor da Educag@o e que leva, muitas vezes, a ideia de estarem trabalhan-
do em uma empresa. Esta pesquisa foi realizada apenas com TAE’s, mas
tudo indica que caso o publico-alvo fossem os docentes, provavelmente,
haveria um resultado parecido, pois, a departamentalizagdo compromete
a visdo sobre o trabalho realizado pelos servidores da instituigdo de ensi-
no. E no caso dos docentes, provavelmente, afeta a relagdo e a compreen-
sdo que esses tém do trabalho administrativo e de apoio, que é realizado
pelos TAE’s e que d4 o suporte necessario a atividade docente. E preciso
compreender que, de acordo com Paro (2011), as atividades-meio “ddo
sustentdculo as atividades-fim” e a escola depende de ambas as ativida-
des para atingir seus objetivos (PARO, 2011, p. 20).

Assim, as atividades-meio, realizadas pelos TAE’s, tanto nas ques-
tdes de suporte administrativo/técnico, como nas questdes de apoio pe-
dagdégico, sdo fundamentais para o funcionamento institucional e para a
realizagdo do trabalho docente. Apesar dos docentes trabalharem dire-
tamente com a atividade-fim que, no caso dos IF’s, tratam-se das ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensio, estas ndo ocorrem sem que haja,
por exemplo, materiais e equipamentos, servicos de apoio (limpeza, vigi-
lancia, motoristas etc.), controle da estrutura e das condigdes fisicas do
prédio, atendimento aos pais e alunos (apoio pedagégico, psicolégico, so-
cial, de saide, bibliotecério, emissdo de documentos etc.) e tantas outras
atividades realizadas por TAE'’s, que garantem os meios para que a ativi-
dade pedagdgica se realize de forma efetiva e com qualidade. Da mesma
forma, ndo faz sentido algum uma institui¢do de ensino sem os docentes.

Deste modo, aqueles que trabalham como nio docentes, em ativi-
dades administrativas, técnicas ou pedagdgicas, fazem parte da estru-
tura da institui¢do de ensino da mesma forma que os docentes, e por
tazerem parte desta estrutura, ambos, professores e profissionais ndo
docentes, devem sentir-se parte tanto das atividades-meio, quanto das
atividades-fim, ja que a administragdo escolar é muito mais ampla do
que as atividades administrativas (ROSSKOPF, 2020).

A aplicagdo da administragio escolar ndo se reduz as ativida-
des-meio. Se a administragio é utilizagdo dos recursos para a
realizacdo de fins, atividade portanto mediadora entre meios e
objetivos, o processo pedagdgico necessariamente adquire cono-
tagdo administrativa (PARO, 2011, p. 39).
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Em face disso, a administracio escolar dos IF’s e a missio
educacional desses é compartilhada. E uma administragio que nio
pode se confundir com a administragdo de empresas e, portanto, as
atividades e a estrutura organizacional também nio podem levar os
membros da escola a se compreenderem em uma empresa, ja que esta
se fundamenta, segundo Zung (1984), na racionalidade funcional, na
hierarquia, na objetividade, na impessoalidade, cujo objetivo é a ex-
ploragdo do trabalho alienado.

A partir dessa consciéncia, todos aqueles que interagem com
educandos sio educadores, cada um dentro da especificidade de
sua tarefa. Professores, técnicos, funciondrios e tantos outros sio
todos trabalhadores em educagdo. Suas atuagdes na escola devem
ser integradas pedagogicamente, tendo o reconhecimento da es-
cola enquanto ag¢io educativa (PACHECO, 2015, p. 9).

A partir disso, fica mais claro que a participagdo dos TAE’s na
missdo educacional dos IF’s ocorre e é fundamental, porém precisa ser
estimulada, pois, muitas vezes, devido a estes préprios servidores ndo
se compreenderem como servidores da Educagdo ou pela falta de mo-
mentos de uma real gestdo democratica, esses acabam ficando de fora
das discussoes do processo educacional ou da concepgéo de servidor da
Educagido pela comunidade interna e externa.

E através de servidores cientes de seu papel que se constréi a
gestdo democratica que “valoriza a participag¢do da comunidade escolar
no processo de tomada de decisdo, concebe a docéncia como trabalho
interativo, aposta na construgéo coletiva dos objetivos e funcionamen-
to da escola, por meio da dindmica intersubjetiva, do didlogo, do con-
senso” (LIBANEO, 2018, p. 7).

A contribuig¢do dos TAE’s se efetiva pelas atividades-meio, mas
ndo se pode desconsiderar que essas ocorrem em um processo educa-
cional, que ndo sé garante o funcionamento institucional, mas agrega
qualidade as centenas de II’s que estdo concretizando as politicas
publicas educacionais em nosso pafs e que se propdem a serem insti-
tui¢des de ensino diferenciadas e voltadas a formagéo de cidaddos na
sua integralidade.
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Consideracoes finais

Os TAE’s sdo servidores da Educagdo que tem parcela importante
de participagdo nos IF’s, por meio do seu trabalho e dos seus conheci-
mentos, inclusive, muitos deles, possuem formagio de mestres e douto-
res. Assim, pode-se dizer que sdo servidores altamente qualificados e
de necessidade imprescindivel para estas institui¢des. Devem ser valo-
rizados na construgio da proposta dos IF’s, que é diferenciada devido
a sua missdo educacional social e focada na classe trabalhadora e que,
por isso, requer a participagdo de todos os servidores da Educagéo (do-
centes e TAE’s). Diante disso, muitos [F’s j4 assimilaram e outros estdo
em processo de entendimento de que essa construgdo deve compreender
também os seus proéprios trabalhadores (docentes, TAE’s, trabalhadores
terceirizados), suas condi¢des de trabalho, de valorizagdo do trabalho de
cada servidor e de um espirito de cooperagdo no trabalho.

Se a proposta dos II’s é realmente concretizar suas politicas pui-
blicas de ndo alienagio e nio subordinagio ao capital, visando, assim,
uma transformagio social, é preciso também que essas instituigdes, ja
reconhecidas por sua exceléncia no ensino, pesquisa e extensio, repen-
sem também a estrutura administrativa e a sua concepg¢io de adminis-
tracio escolar. E preciso sempre lembrar que o trabalho intelectual
também pode ser alienado, assim uma administragio do tipo empresa-
rial, departamentalizada e hierarquizada, ao contrario da missdo dos
IF’s, é causa de alienagio e de desestruturagio do sentido do trabalho.
Muito ja se fez com esse tipo de administragdo escolar, mas uma con-
cep¢do de administragdo mais participativa e mais integrante dos seus
servidores, certamente, faria dessas institui¢des ainda mais inovadoras
em seu sentido humano e construtivo.

Uma EPT que se propoe a atender a classe trabalhadora deve
também se preocupar com seus préprios profissionais (servidores da
Educagio) e estimular a constante participagdo desses na missdo edu-
cacional dos IF’s, para que, assim, a EPT transformadora acontega
também dentro dos espagos institucionais dos [F’s.
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Os trabalhos aqui apresentados foram
desenvolvidos no Instituto Federal Sul-rio
grandense, campus Charqueadas, RS e
demonstram o potencial de contribuicao que o
Mestrado Profissional em Educacao Profissional
e Tecnologica em rede nacional - PROFEPT tem
para gerar conhecimentos e para produzir
transformacao social em diferentes contextos
em que a Educacao Profissional e Tecnologica
possa ocorrer.

Em um momento de intensas disputas acerca
dos rumos do Ensino Médio, a obra contribui
com a discussao da formacao integral,
omnilateral, reforcando a defesa do Ensino
Medio Integrado (EMI) como espaco-tempo a ela
destinada e que abriga o germe de potencializar
uma formacao orientada a constituicao de um
mundo mais justo e igualitario.
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